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La propuesta de Expedicion Matematica 1

En las siguientes paginas se presentan algunos crite-
rios que han sido tenidos en cuenta para la elaboracion
de este libro.

Empezar primer grado con juegos
El primer capitulo de este libro presenta una colec-

cion de juegos para trabajar en los primeros meses del
afio. En muchas de estas propuestas ludicas se indica

S UL con laintencion de que se es-
tablezcan como practicas diarias en los inicios de primer
grado. Con estos juegos se busca instalar una actividad
grupal gue permita a los alumnos recuperar ciertos co-
nocimientos que puedan tener disponibles como punto
de partida para el inicio del trabajo con los numeros y
las operaciones.

La idea es que los nifios puedan jugar efectivamente
involucrandose en forma activa en las decisiones que
deben ir tomando. De esta manera se pretende generar
un escenario lo mas similar posible a una instancia de
juego social extraescolar en donde los desafios involu-
cran entender las reglas, elaborar ciertas estrategias para
tratar de ganar, divertirse e interactuar con companeros
en un ambiente distendido y agradable. Se busca desa-
rrollar un verdadero clima ludico en donde el docente
no centre su rol en el control o evaluacion de los cono-
cimientos matematicos, sino en garantizar que todos los
nifos jueguen, se involucren y disfruten las propuestas.

Sera interesante disponer en el aula de portadores de
informacion numerica, como tiras numericas, calenda-
ros, cintas metricas, informacion sobre la relacion entre
caras de los dados con puntitos y numeros, entre otros,
qgue sirvan de soporte para el juego y que puedan ser
consultados libremente.

De manera mas o menos consciente los nifos iran
usando algunos recursos matematicos ya conocidos
—aprendidos tanto en el nivel inicial como en los espa-
cios de interaccion social- y también iran elaborando
otros nuevos. Estos conocimientos van de la mano de
las decisiones que deberan ir tomando tanto para res-
petar as reglas del juego como para progresar en las
estrategias que van desplegando.

A partir de los juegos, a lo largo de este primer ca-
pitulo, se proponen instancias colectivas que apuntan a

poner en palabras los conocimientos que posiblemente
hayan circulado. Estos espacios de trabajo colectivo se
organizan en dos tipos de titulos:

DESPUES;DE/JUGAR: .., ; MATE-DERATE!
MATE-RONDA\ENTRE;TODOS

Se trata de ofrecer oportunidades para compartir las
distintas estrategias de resolucion, en particular, aquellas
que permitieron ganar y que remiten a relaciones nu-
meéricas (como contar sin olvidarse de ningun elemento
y sin contar dos veces el mismo, COmo comparar can-
tidades, como saber cual numero es mayor que otro
usando una tira de numeros ordenados, cOMo registrar
cantidades con dibujos y numeros, coOmo sumar os
puntajes de dos dados o de dos cartas, etcétera).

Juegos en las aperturas de todos los capitulos

El resto de los capitulos que conforman este libro se
inician con una apertura de trabajo, también colectivo,
que invita a los alumnos a participar, una vez mas, en un
juego relacionado ahora con el contenido que se abor-
da. Estos juegos aparecen con el siguiente formato.

SE JUEGA EN GRUPOS DE CUATRO O CINCO CHICOS.
MNECESITAN UN DADO POR GRUPO ¥ UNA CAJA

CON MUCHAS TAPITAS

POR TURNOS, CADA CHICO TIRA UN DADO Y TOMA
DE LA CAJA TANTAS TAPITAS COMO INDICA EL DADO.
GANA EL JUGADOR QUE, LUEGO DE TRES VUELTAS,
LOGRA JUNTAR MAS TAPITAS

Los juegos de las aperturas presentan situaciones
que no exigen explicitar las relaciones matematicas que
subyacen a la actividad propuesta. Sin embargo, este
momento de inicio con un formato ludico, informal,
grupal, interactivo si demanda la toma de decisiones.
Posiblemente estas primeras decisiones resulten mas
azarosas, menos controladas, mas intuitivas y estén cen-
tralmente dirigidas a comprender la dinamica del juego
y tratar de ganar, de un modo similar a lo que hemos
planteado en el apartado anterior a proposito de los jue-
gos del primer capitulo.
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A medida que transcurran las diferentes jugadas, los
estudiantes podran identificar que hay estrategias mas
convenientes que otras para poder ganar y en conse-
cuencia deberan elaborarlas y ponerlas a prueba. Asi, se
propone alternar entre momentos de juego efectivo y
momentos de analisis de la actividad realizada, en don-
de se busca instalar procesos mas reflexivos y menos
azarosos.

Si bien durante mucho tiempo se interpretd que los
chicos “aprendian jugando’, hoy sabemos que los jue-
gos son una oportunidad maravillosa para aprender,
pero que en ocasiones resulta insuficiente. Asi es que
se viene propiciando, cada vez mas, que los espacios de
juego —o de resolucion de problemas— en las clases de
Matematica sean retomados en una actividad grupal y
explicita en donde aquello que ha sido usado o identifi-
cado por algunos o por todos los nifos se convierta en
un objeto de reflexion colectiva.

Para propiciar esta clase de trabajo en todas las aper-
turas de capitulos se propone que luego de varias ron-
das de juego, se genere un espacio de debate. A tal fin
se plantean preguntas dirigidas a promover cierto nivel
de analisis a partir del juego y en relacion con los cono-
cimientos matematicos involucrados. Se trata de ofrecer
sucesivas oportunidades de poner en palabras, sistema-
tizar y poner en circulacion las nuevas ideas, las relacio-
nes matematicas que han sido producidas, de hacerlas
publicas y tornarlas reutilizables.

Este tipo de propuestas se aborda en la seccion "Des-
pues de jugar.. Mate-debate!”, presente en todos los
cierres de aperturas.

a
- Ya»
JESPUES| DEJ L : ¢
g7 —— e W00 | P LU LA
ALMA Y LUCA DECIDIERON USAR DOS DADOS PARA JUGAR A
ESTE JUEGO. {QUIEN GANO ESTA VUELTA?
oo ee o
e e o0 L] .
B
kI\.'E;'“

Las preguntas y problemas de esta seccion final se
presentan en el formato de una partida simulada de jue-
go que asumen diversas finalidades. En algunos casos
se busca hacer explicitas las estrategias ganadoras, en
tanto ellas involucran relaciones matematicas mas ela-
boradas que los primeros procedimientos desplegados.
En otras oportunidades se propicia una reflexion sobre
posibles errores que podrian haber aparecido durante
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el juego. Estos analisis también motorizan nuevas rela-
ciones entre las estrategias y los recursos matematicos
involucrados. A veces su intencion es sistematizar algu-
nas relaciones matematicas que vale la pena empezar a
recordar (por ejemplo, “la cara del dado del 5 es como
el 4 pero tiene un puntito en el medio’, “si te sale dos
y dos da cuatro”, "‘cuando no sé como se llama un nu-
mero puedo contar en voz alta en la tira de numeros”,
etc.). También se promueve el analisis de la validez o no
de ciertas ideas que pudieron haber circulado durante la
etapa del juego (por ejemplo, “‘un nene dice que gano
esta jugada de La Guerra porque tiene la carta mas alta,
;sera verdad?’).

El docente podra proponer, luego de estas instan-
cias reflexivas, nuevos retornos a la situacion de juego
para que los alumnos tengan sucesivas oportunidades
de volver a desplegar estos recursos sobre los que se ha
conversado de manera colectiva.

Una cuestion a destacar es que en este libro todos los
juegos que se presentan han sido seleccionados en tanto
constituyen situaciones problematicas para los alumnos.
Otros problemas del libro, en cambio, no tienen un for-
mato ludico, pero comparten con ellos la idea de generar
desafios y promover nuevos aprendizajes. Ampliaremaos
mas esta cuestion en el apartado siguiente.

Progresiéon y secuenciacion de problemas

Al interior de cada capitulo, se propone una colec-
cion de secuencias de problemas organizadas en pagi-
nas dobles y, en menor medida, algunas simples. Cada
doble pagina aborda un aspecto distinto del contenido
del que trata el capitulo. De alli que cada problema con
el que se inicia una nueva doble pagina tal vez resulte de
una complejidad menor a la desarrollada al finalizar la
doble pagina previa.

Algunas cuestiones son comunes a todas las se-
cuencias; una de ellas es el rol de los problemas. Estos
conforman la base del trabajo matematico, permiten
proponer nuevos desafios y durante cierto tiempo se
constituyen en objeto de estudio. Se parte de la idea de
gue es necesario gue los alumnos se enfrenten a nuevas
y variadas situaciones que promuevan procesos cons-
tructivos a partir de la exigencia de poner en juego rela-
ciones matematicas que pudieran estar disponibles —por
haber sido tratadas en el nivel inicial o bien como pro-
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ducto de sus experiencias cotidianas extraescolares—.

Evidentemente, los conocimientos de los alumnos en el
inicio de la escuela primaria son muy heterogéneosy va-
riados en virtud de las diferentes trayectorias escolares,
familiares, comunitarias, sociales. Esta realidad compleja
podria ser interpretada como una dificultad o una des-
ventaja para la ensefianza; sin embargo, la variedad de
ideas y formas de pensar de los alumnos podria resultar
enriquecedora cuando se la mira desde una perspectiva
que se propone concebir el aula como un espacio de
produccion colectiva en el cual circulan y se intercam-
bian diferentes recursos, ideas 0 modos de resolver.

Este proceso de produccion exige elaboraciones y
reelaboraciones sucesivas que pueden propiciarse des-
de la ensefianza apuntando al desarrollo de una tra-
yectoria que vaya desde los conocimientos personales
de los alumnos hacia aquellos que la escuela tiene la
intencion de socializar. Esto implica asumir, entre otras
cuestiones, que las producciones iniciales de los alum-
nos se apoyan en ideas propias (aproximadas, erroneas,
correctas, no convencionales, convencionales, etc.) vy
que esas ideas deben ser puestas en didlogo con los
conocimientos que se pretende transmitir. Por ello, en
este libro todas las propuestas asumen que los alumnos
podran resolver las situaciones que se les presentan con
recursos propios —construidos en otras instancias o que
se desarrollan en el momento de la resolucion—. Estos
conocimientos variados constituyen puntos de partida
esenciales para abordar cualquier contenido y para pen-
sar en los recorridos que favorezcan su evolucion, a la
luz de la complejizacion de los problemas que se van
tratando y de las reflexiones que se van desarrollando
en torno a ellos.

Para que, desde el inicio de la escolaridad primaria,
los alumnos puedan ir construyendo una idea acerca del
trabajo matematico y del sentido de los saberes que se
intenta transmitir, precisan enfrentarse a situaciones que
les presenten cierto grado de dificultad, en las cuales
los conocimientos de los que disponen no les resulten
del todo suficientes para dar cuenta de una resolucion
o de una respuesta. La complejidad de los problemas ha
de ser tal que a los niflos no les resulte tan comodo su
abordaje, pero que a su vez les permita imaginar y des-
plegar formas de exploracion o resolucion. Es espera-
ble que las estrategias utilizadas inicialmente no sean ni
expertas ni muy economicas, pero constituiran la base

para la produccion de nuevas relaciones matematicas.

Por lo general, al hablar de problemas se piensa en
enunciados verbales con preguntas que requieren un
calculo para dar la respuesta, pero otras practicas tam-
bién pueden constituir problemas, por ejemplo: explo-
rar diferentes maneras de sumar dos dados, identificar
distintas estrategias para comparar dos cartas, analizar
diversos recursos para avanzar en un tablero, interpretar
procedimientos elaborados por otros, determinar la va-
lidez de ciertas afirmaciones, interpretar errores reales o
hipoteticos, anticipar si sera posible cubrir un cuerpo con
determinadas figuras, analizar si un problema admite otra
solucion, establecer relaciones entre calculos o aprender
a formular preguntas para identificar un numero o una
figura geometrica... En los diversos capitulos se ha bus-
cado presentar una variedad de tipos de problemas que
incluyen, entre otros, los ejemplos mencionados.

En las paginas de este libro se propone la resolucion
de colecciones de diversas situaciones similares dirigi-
das a promover avances en el estudio de un concepto.
Un trabajo sistematico que incluya clases proximas en
torno a ciertas cuestiones vinculadas entre si favorece la
reflexion y reorganizacion de estrategias de resolucion,
permite volver sobre las relaciones que se identificaron
O establecieron en clases o problemas anteriores, habi-
lita @ abandonar ensayos erroneos y promueve la elabo-
racion de nuevas aproximaciones.

Ademas, es necesario que los alumnos se enfrenten
a nuevos problemas que amplien los sentidos del co-
nocimiento que se esta tratando. Es asi como se van
incorporando progresivamente ciertas variaciones que
agregan otros desafios. Y aquellas cuestiones que en
algun momento se resuelven con estrategias menos
avanzadas, luego de un cierto trabajo sostenido en tor-
Nno a varios problemas similares, podran resolverse con
recursos mas adaptados hasta transformar —mediante el
trabajo sistematico alrededor de dichos problemas— o
novedoso en conocido.

Para posibilitar tanto la exploracion como la sistema-
tizacion por parte de los alumnos, es central el doble
rol del docente: por un lado alienta los momentos de
busqueda habilitando a los alumnos a recurrir a diversas
estrategias; por otro lado propone analizar los ensayos
realizados, discutir a partir de los errores producidos,
organizar los nuevos conocimientos elaborados, pre-
sentar nuevo vocabulario, formas de representacion o
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relaciones. Hay un interjuego en la clase entre momen-
tos que invitan a explorar, probar, ensayar y otros en os
que el trabajo reflexivo se dirige a reordenar la busqueda
y a sistematizar los conocimientos que se espera que
puedan ser reutilizados.

En este proceso —descripto en parrafos anteriores— es
esperable que algunos alumnos produzcan modos de re-
solucion que pueden resultar novedosos y potentes para
los demas desde cierta intencion didactica. Luego de que
el docente genera condiciones para analizar entre todos
su pertinencia, validez y comprension, es posible promo-
Ver que esos NUEeVOS recursos sean apropiados y reutili-
zados por los alumnos que no han sido sus autores, en
tanto puedan ejercer un cierto control de las decisiones
que se van tomando en su desarrollo. De alguna manera
se trata de alentar cierta “‘copia” de recursos producidos
individualmente luego de haber sido analizados, estudia-
dos y comprendidos de forma colectiva.

Del mismo modo, también cuando los procedimien-
tos y recursos utilizados no han permitido arribar a una
solucion del problema, es posible generar condiciones
para que las razones de su rechazo se diriman de mane-
ra colectiva, apuntando a que todos los alumnos, mas
alla de quién sea el "autor del error’, puedan involucrarse
en este analisis.

Estos espacios de difusion y sistematizacion de re-
laciones producidas son especialmente favorables para
aquellos alumnos que no han logrado construir recur-
sos pertinentes durante la resolucion de un problema,
o de un tipo de problemas. El trabajo matematico de
los alumnos en la escuela no implica necesariamente
‘originalidad” o “creatividad” individual, sino que se tra-
ta de que el docente propicie avances en los recursos
de todos los niflos para que puedan ir apropiandose de
forma progresiva de nuevas relaciones matematicas sin
importar en quée momento del proceso las han elabo-
rado y en cual momento se las han apropiado. Por ello,
mencionamos anteriormente la idea de produccion
colectiva de conocimientos, superadora sin duda de la
sumatoria de producciones individuales. Se abandona
entonces la "propiedad privada” de un recurso o de una
explicacion y se busca en cambio transformarlo en “do-
minio publico”.

En este libro, la organizacion de los diferentes tipos
de intercambios aparecen bajo estas denominaciones:
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ENTRE;TODOS; ENcrupos) EN PAREJAS
MATE-RONDA ENTRE;TODOS

Articulacion entre conocimientos producidos y con-
tenidos a ensefiar

En los parrafos anteriores hemos explicitado que
asumimos una perspectiva en la cual se espera que los
alumnos, enfrentados a cierto tipo de situaciones mate-
maticas que traen una relativa novedad, desplieguen re-
CUrsos propios y estrategias personales. Tambien hemos
mencionado de qué manera el docente promueve es-
pacios y tiempos especialmente dirigidos a la explicita-
cion y toma de conciencia de lo elaborado. Si bien este
tipo de actividad es condicion para la produccion de co-
nocimientos matematicos, es preciso reconocer que no
es posible que los alumnos produzcan todo aquello que
se espera que aprendan. En este sentido, es funcion de
la escuela y de los maestros, también de los libros, po-
ner en didlogo las elaboraciones y recursos de los niRos
con aquello que se pretende ensefar y sistematizar.

Enseflar matematica implica entonces tambien ofre-
cer a los estudiantes algunos recursos gue son propios
de la matematica escolar. Nos referimos a definiciones,
notaciones, técnicas, explicaciones, etc. ks por eso que
al interior de algunos capitulos, y de manera solidaria
con las actividades que se van proponiendo, se presen-
tan carteles que se espera sean leidos y analizados entre
todos, cuya informacion resulta necesaria para segquir
trabajando:

INFORMACION | PARA|LEER ENTRE; TODOS
SABER ESTOS NUMEROS AYUDA PARA APRENDER A LEER O ESCRIBIR OTROS

0 DIEZ 50 CINCUENTA B0 OCHENTA
20 VEINTE £ SENTA 90 NOVENTA
30 TREINTA 70 SETENTA 100 CIEN
10 CUARENTA

INEORMACION PARA

LEER ENTRE; TODOS,

LOS CALCULOS PARA RESOLVER
ALGUNOS PROBLEMAS SE
PUEDEN ESCRIBIR ASI:

PARA SUMAR: 7 + 3 = 10.

PARA RESTAR: 7 -3 =4

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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La reflexion colectiva

Al finalizar cada doble pagina se propone un espa-
cio colectivo dirigido a que los alumnos expliciten los
recursos usados y las relaciones identificadas, y puedan
avanzar hacia cierto nivel de sistematizacion de los co-
nocimientos desplegados a partir de la coleccion de
problemas tratados.

Estas intenciones se organizan en una seccion deno-
minada MATE-RONDA\ENTRE;TODOS; .

A traves de estas actividades se promueven diferen-
tes tipos de practicas matematicas.

A veces se trata de favorecer el retorno reflexivo a
partir de problemas ya resueltos:

* COMO PUEDEN HACER PARA ORDEMAR TODAS LAS CARTAS DESDE LA
QUE TIENE MENOS OROS HASTA LA QUE TIENE MAS OROS?

En otros casos la intencion es promover la reflexion
sobre algunos posibles ensayos erroneos, que suelen
ser habituales entre los alumnos, como el que se pre-
senta en la segunda actividad de este ejemplo:

® INVENTEN PROBLEMAS QUE SE
PUEDAN RESOLVER CON CADA
UNO DE ESTOS CALCULOS.

® CARMEN INVENTO UN PROBLEMA Y
DICE QUE SE PUEDE RESOLVER CON
ELCALCULO 3 +44+5=12
{QUE OPINAN SOBRE LO QUE DICE
CARMEN?

EN LA OATA DE OTILES HAY
3 GOMAS, 4 SALAPUNTAS Y
5 LAPICES. GCUANTO COSTO
ToDo?

En otras oportunidades esta seccion invita a la reso-
lucion conjunta de problemas que agregan nuevos de-
safios a los ya tratados en la doble pagina.

* (QUE CONSEJOS LE DARIAN A UN COMPARERO PARA COPIAR BIEN EL
CUADRADO DEL PROBLEMA 1?

® (EMN QUE SE PARECEN ¥ EM QUE SE DIFERENCIAN LAS FIGURAS DE LOS
PROBLEMAS 1Y 3?

Algunas propuestas de esta seccion buscan traer a la
discusion grupal la pertinencia y/o validez de una estra-
tegia de resolucion.

32—"9=
ESTE PROCEDIMIENTO PARA CALCULAR 32 - 19 ES CORRECTO. 32 —20=12
* (POR QUE SI SE ESTA RESTANDO 19 HAY UN 20 ESCRITO? 12 41 =13

* (POR QUE SE SUMA 1 EN ESE CALCULO?

En otros casos, los momentos de analisis colectivo
aportan una nueva oportunidad de reflexionar sobre el
caracter mas general de ciertas relaciones que han sido
producidas y usadas en torno a algunos problemas.

* (QUE COMNSEJOS LE DARIAN A UN COMPARERO PARA QUE SUMAR O
RESTAR 10 A UN MUMERO LE RESULTE FACIL?

® (COMO LE EXPLICARIAN A UN COMPARNERO UNA MANERA DE SUMAR 20
A UN NUMERO?

* (COMO PUEDE ENCONTRARSE EL RESULTADO DE 38 - 10 SIN HACER EL
CALCULO?

Si bien cada uno de estos ejemplos apunta a un tipo
de practica muy especifica, subyace a todos ellos la in-
tencion de propiciar un trabajo colectivo y reflexivo que
promueva la toma de conciencia por parte de los alum-
nos sobre la produccion matematica propia y ajena a
traves de un cierto distanciamiento de las fases de re-
solucion de problemas. Asi, los problemas dejan su rol
de "desafios a resolver” para constituirse en objeto de
analisis y fuentes de nuevos conocimientos construidos
entre todos.

Paginas de recapitulacion

Antes de finalizar cada capitulo se incluye una pagina
colectiva que apunta a un retorno reflexivo sobre la to-
talidad de la produccion realizada a lo largo del capitulo.

Estas paginas se titulan

Una,vuelta mas;entre todos:




=

Este trabajo se aborda a traves de diferentes tipos de
actividades que involucran: retomar dificultades, escribir
carteles con informaciones a retener, comparar estrate-
gias, discutir la validez de ciertas técnicas, analizar erro-
res que pudieron haber aparecido, explicitar formas de
resolucion o volver a resolver un problema similar a los
ya resueltos. Compartimos a continuacion un ejemplo:

444_-JI.rJ¢_- .r‘J.).}J

{COMO HACEN PARA DARSE CUENTA DE CUAL ES EL RESULTADO
DE UN CALCULO EN EL GUE HAY QUE SUMAR O RESTAR 10 A UN
NUMERO?

4QUE COMNSEJO LE DARIAN A UN COMPARNERD PARA QUE LE RESULTEN MAS
FACILES CALCULOS COMO LOS SIGUIENTES?

38-8 24-4 45-5
EXPLIQUEN COMO SE PODRIAN USAR ESTOS CALCULOS PARA RESOLVER
30 + 20.

~ T

[ 3+2:5 | 20+20=40 | 30+30=60
J A o

O SE PUEDE HACER PARA SABER CUALES DE ESTOS CALCULOS DAN

E 80 SIN RESOLVER CADA UNC?
85-2 )

e 3 &
C 78+12 DC 90-20 ::\][: 85-9

70#15 R 40#4'[
JCUAL O CUALES DE ESTOS CALCULOS AYUDAN A RESOLVER EL PROBLEMA?

HOM LOS CHICOS TRAJERON

=30 j| 30-23= 23 LIBROS A LA BIBLIOTECA DEL
AULA, S| AHORA YA HAY 30 LIBROS,
30+23= 30-__=23 )  ¢CUANTOS LIBROS HABIA ANTES?

INVENTEN UN PROBLEMA QUE SEA DE "GAMAR" Y QUE NO SE RESU .=|\,\O'>r\
UNA SUMA, Y UNO QUE SEA DE "PERDER" Y QUE NO SE RESUELVA CON U
RESTA.

La diversidad en las propuestas

Hoy es sumamente reconocida la heterogeneidad de
niveles de conocimientos de los estudiantes al interior
de cualqguier aula. Si bien en el libro es dificil plasmar la
prevision de dicha heterogeneidad y su tratamiento di-
dactico, se contempla que es esperable que no todos
los estudiantes puedan recorrer la totalidad de los pro-
blemas propuestos en cada capitulo y menos al mismo
tiempo. Esta diversidad demanda que el docente tome
diferentes decisiones sobre la ensefanza. A veces sera
necesario ofrecer en una misma clase niveles de com-

=

plejidad variados en funcion de los recorridos y recursos
disponibles por parte de los alumnos (por ejemplo, jugar
al mismo juego, algunos con dados con puntitos y otros
con dados con numeros; algunos con un dado y otros
con dos dados). En algunas ocasiones ofrecera a algu-
nos alumnos problemas similares a los resueltos debien-
do retomar paginas ya tratadas, mientras que para otros
estudiantes podra proponer problemas mas complejos.
En ciertas oportunidades debera recortar la coleccion de
situaciones a proponer a algunos o a todos sus alumnos
en funcion de los tiempos vy las intenciones didacticas
prioritarias. Incluso, a veces, seleccionara problemas
para que algunos alumnos los resuelvan en la clase vy
otros como tarea. Sera interesante considerar que a pe-
sar de las diferencias en los niveles de complejidad todos
los estudiantes estén trabajando sobre el mismo conte-
nido para promover interacciones sociales y momentos
de intercambio sobre problemas resueltos.

Con esta intencion se han propuesto fichas denomi-
nadas "Mision especial” para los capitulos 2, 4, 6 y 8. En
ellas se presentan problemas con dos niveles de dificul-
tad y dirigidas a sostener momentos de trabajo personal,
de estudio y de practica individual, tanto en la escuela
como fuera de ella.

La Mision especial Nivel | esté constituida por una co-
leccion de problemas mas faciles. En algunos casos se tra-
ta de situaciones sencillas que permitiran una nueva visita
a los contenidos tratados por parte de aquellos alumnos
gue aun distan de haber logrado los objetivos de aprendi-
zaje de los conceptos v relaciones del capitulo o para que
todos los alumnos puedan afianzar conocimientos.

La Mision especial Nivel Il comprende situaciones
que promueven un trabajo mas complejo para aquellos
alumnos que ya dominan los contenidos abordados,
traccionando hacia una profundizacion en su tratamien-
to. Dada esta particularidad, no se espera que sean utili-
zadas necesariamente por todos los alumnos.

Los textos docentes de cada ficha aclaran una u otra
intencion.

Niver Il
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ESTE ES UN CUADRO PARA ESCRIBIR NUMEROS
ORDENADQS HASTA EL 30. ESCRIBAN LOS NUMEROS QUE
VAN EN LOS CASILLEROS GRISES.

0 1 2 3 4 5 6 9
10 11 12 14
20 21 24 25 27 28 29

30

CAPITULO 2
LUCA INFLO 9 GLOBQS, PERO SE PINCHARON 4.
(CUANTOS GLOBOS INFLADOS QUEDARON?

A) CORREGI LOS 4 NUMEROS MAL UBICADOS,

10 [ 11 | 12 14 | 15 | 16

20 | 21 | 22 |23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29

30 | 13 | 32 35|36 | 37| 38| 39

40 | 41 | 42 | 43 | 44 | 54 | 46 48

50 52 | 53 55 | 56 58

60 | 61 64 | 65 | 66 | 67 | 68 | 69
7L |72 | 73|47 |57 |76 |77 |78 | 79

80 | 81 85| 86| 87 | 88 | 89

90

ESCRIBI EN EL CUADRO EL NUMERO CINCUENTA Y
SIETE Y LOS QUE VAN EN LOS CASILLEROS GRISES.

B

Diferentes recursos para tratar con los problemas

En varios capitulos de este libro se propone que los
alumnos apelen al uso de la calculadora para resolver
problemas que requieren varios calculos o en donde el
centro de la actividad propuesta no es el calculo, sino el
analisis de las relaciones involucradas. Estas situaciones
estan identificadas con el icono:

 RESOLVER )

En otros casos se propone el uso de la calculado-
ra como medio de verificacion de resultados obtenidos
mediante otros recursos. Estas situaciones estan identi-
ficadas con el icono:

En las paginas recortables que se presentan al final
del libro (paginas 113 a 128) los alumnos disponen de
diferentes materiales. Algunos de estos materiales para
recortar y usar apuntan al tratamiento de aspectos par-
ticulares, tales como los que involucran figuras geome-
tricas y ciertas relaciones entre ellas. En otros casos los
materiales que se incluyen buscan ser utilizados de ma-
nera mas transversal en diferentes tipos de problemas
y capitulos. Se presentan recursos para algunos juegos
como dados, cartones de loteria, cartas, entre otros. Por
otro lado, se ofrecen ademas otros recursos que pue-
den ser utilizados en diferentes momentos para la reso-
lucion de distintos problemas; entre otros, una grilla con
los numeros del 1 al 100, billetes y monedas y una cinta
metrica del 1 al 100 para armar. La intencion de este
material es que los niflos puedan apelar a él cada vez
que lo precisen, tanto para resolver problemas en los
que se los menciona explicitamente como para la reso-
lucion de cualquier otro problema para el que les pueda
resultar de utilidad. Se espera que estén disponibles para
que los alumnos puedan decidir su uso de manera au-
tonoma al realizar calculos mentales o bien al intentar
controlar recursos de calculo que todavia no tienen del
todo disponibles.

Con respecto a los billetes y monedas, es posible
que algunos alumnos elaboren mas rapidamente que
otros ciertos recursos anticipatorios, ciertas estrategias
de calculo mental exacto o aproximado y puedan de
manera mas inmediata ir abandonando su uso, mien-
tras que otros estudiantes requeriran durante un tiem-

=
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po Mas sostenido apelar a ellos para resolver problemas
y calculos. El docente podra fornentar su uso, recordar e e e o 2
que estan disponibles y valorar la diversidad de formas de
resolucion de problemas que conviven en el aula. De la

misma manera, frente a ciertos problemas, podra ir pro- @

(1 ™ (2 NG

poniendo que estos recursos sean progresivamente de-

®&@

jados de lado. Por ejemplo, sugerir en un momento que
solo sean usados como herramienta de control luego de Y 1)

la resolucion, en funcion de los numeros involucrados, i A
de la complejidad de las situaciones y de los recursos
que los alumnos tienen disponibles. Otra intervencion

®®"(

didactica posible, para no generar dependencia en su

®8® .

manipulacion, podra ser proponer que quienes los preci-

Ve
km

sen empiecen a dibujarlos y a usar representaciones sim-

3)

HC

bolicas para ayudarse a operar, sin necesidad de recurrir
materialmente a billetes y monedas. Este delicado equi-
librio entre promover su uso y, en otros momentos, su

abandono es parte de las microdecisiones didacticas que

el docente toma en funcion de lo que interpreta como

avances, logros o dificultades de sus propios alumnos.
Compartimos a continuacion algunos ejemplos:

EEEE— e Y P . o
H ::Smn:glﬁgs:\?;bs 0 Je PARA USAR TODG EL ARG O ’e
./\'\.--\
’ \
P \ AN
e ° L ] { q v N
o 20 X 4
] ] h >
O b O
o //' //
° - g
L o - 0 /
- N\
° ° \ c’ ; b
L ] b A /
o b /,// \\
s \ =
® \ 4

PARA USAR TODO EL ARD.

10 [ 11 | 12 |13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19
20| 21 | 22| 23 |29 | 25 | 26| 27 | 28| 29
30 | 31| 32 | 53| 34 | 35 | 36 | 57 | 38 | 39
40 41 42 43 | 44 45 46 47 | 48 49
50 |51 52 ["53 | 54 |'657 56 |57 58 |59
60 | 61 | 62 | 63 | 64 | 65 | 66 | 67 | 68 | 69
70 | 74 | 72 |73 | 74 |75 | 76 | 77 | 78 | 79
80 | 81 | 82 | 83 | B4 | B5 | 86 | 87 | 88 | 89
90 [ 91 | 92 |93 | 94 | 95| 96 | 97 | 98 | 99
100

MOMBRE:
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Materiales para acompanar la planificacidon

En este apartado se presenta una posible distribucion
anual de contenidos que ha sido concebida como un re-
Ccurso para la elaboracion de la planificacion anual. Es pre-
ciso aclarar que se trata de apenas una propuesta entre las
muchas que se pueden elaborar con los mismos conte-
nidos y por ello debera sufrir transformaciones a partir de
las decisiones de cada docente y cada institucion. Como
toda planificacion, esta involucra una hipotesis de trabajo:
ciertos objetivos, tiempos destinados a ellos, una prioriza-
cion de algunas metas por sobre otras y una anticipacion
de desarrollos posibles. Esta distribucion de contenidos
también requerira ajustes sobre la marcha a partir de la
puesta en funcionamiento del proyecto de enseflanza.

Se ha intentado preservar cierta complejidad creciente
al variar de contenidos, de manera que los alumnos ten-
gan la oportunidad de volver a tratar con algunos tipos
de problemas ampliando y profundizando la diversidad de
conceptos y recursos. Por otra parte, se ha intentado fo-
mentar cierta alternancia entre el trabajo aritmetico, el tra-
bajo geomeétrico y el relativo a la medida. Finalmente, los
recortes de contenidos propuestos se realizaron teniendo
en cuenta que sea posible abordarlos en ciertos tiempos
que se presentan en esta propuesta.




Posible distribucién de contenidos para 1.°

Caracteristicas que permiten identificar cuerpos
geometricos.

. Cantidad aproximada | Capitulos del
Meses Contenidos P prt
de clases libro
Numeraciéony operaciones y Capitulo 1
Problemas que involucran conteo, comparacion,

Marzo - . . C . 15 clases Empezar con
union y registro de cantidades. Exploracion de serie Leqos
numerica escrita. Jueg
Numeracién y operaciones
Uso social de los numeros. Conteo, registro y
comparacion de cantidades. Lectura, escritura y orden Capitulo 2
de numeros hasta 100. Regularidades de la serie 25 clases Numeros y

Abril numerica. Relaciones entre el nombre y la escritura operaciones |
de un numero. Problemas de union, aumento y

mayo oo : ’

y y disminucion de cantidades.
Espacio
Ubicacion de objetos a partir de referencias. Capitulo 3

‘, . ‘ 10 clases 4

Interpretacion y produccion de recorridos y de Espacio
representaciones planas.
Numeracion y operaciones
Lectura, escritura y orden de numeros hasta el 100.
Regularidades de la serie numeérica. Problemas Capitulo 4
de union, aumento y disminucion de cantidades. 25 clases Numeros y

Juni Introduccion al uso de los simbolos +, — e =. Sumas operaciones |l

ljm'_o y restas en el contexto del dinero. Relaciones entre

y julio célculos y problemas.

Figuras geométricas Capitulo 5
Caracteristicas de figuras geometricas. Relaciones 10 clases Figuras
entre cuadrados, triangulos y rectangulos. geometricas
Numeracién y operaciones
Uso de los simbolos +, — e =. Iniciacion en el uso Capi
. ) apitulo 6

de la calculadora. Relaciones entre calculos y )

o . 25 clases Numeros y
problemas. Valor posicional en el contexto del dinero. )

- . e ) operaciones |l
Construccion de un repertorio aditivo. Calculos
Agosto y
B mentales de suma vy resta.

septiembre
Medida Capitulo?7
Comparacion de longitudes. Uso del calendario y 10 clases PItL

L . : L . Medida
analisis de unidades de tiempo: dia, semana, mes, afio.
Numeracion y operaciones
Relacion entre calculos y valor posicional. Utilizacion Capitulo 8
de resultados conocidos para resolver calculos Numeros y

o . " e 30 clases .

nuevos. Ampliacion del repertorio aditivo. Analisis operaciones IV
de diversos procedimientos para sumar y restar.

Octubre a Equivalencias entre calculos.

diciembre
Cuerpos geomeétricos Capitulo 9
Relaciones entre caras de algunos cuerpos

s , iy Cuerpos
geomeétricos y algunas figuras geometricas. 10 clases

geomeétricos
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Materiales para acompanar la evaluacioén

Finalmente se presentan ejemplos de evaluaciones escri-
tas asociadas a los contenidos aritméticos de los capitulos
Numeros y operaciones |, II, lll y IV, asi como criterios de
correccion para cada uno de los items. Se proponen como
instancias colectivas. La intencion no es calificar individual-
mente a cada nifio, sino obtener informacion que permi-
ta tomar decisiones sobre la ensefianza: volver a ensefar
un tema, ensefar de vuelta a algunos alumnos, abordar un
contenido desde un nuevo punto de vista, afianzar el domi-
nio de algun recurso especifico, etc. Evaluar los progresos
implica comparar los conocimientos del alumno con sus
propios conocimientos de partida y no solamente con los
conocimientos de sus compaferos o con los esperados por
el docente apostando a que aquello que el alumno toda-
via no logré podra lograrlo en otro momento, luego de una
nueva ensefanza.

En todos los casos las evaluaciones elaboradas para este
libro intentan preservar cierta familiaridad con el tipo de pro-
blemas abordados a lo largo del capitulo, de manera tal que
los alumnos puedan identificar en ellos el trabajo que vienen
realizando. En los problemas se procura que los modos de
presentacion, los numeros involucrados, los instrumentos
habilitados, el tipo de practica, los contextos, las relaciones
a las que hay que recurrir —entre otras cuestiones— sean si-
milares a los incluidos en el capitulo para que los alumnos
Nno perciban una "novedad” que pueda transformarse en un
obstaculo.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no
incluyen todos los tipos de problemas tratados en cada ca-
pitulo. Por un lado, por cuestiones de extension; por el otro,
porque se seleccionaron aquellos contenidos prioritarios y
sobre los cuales se busca cierto nivel de dominio por parte
de los alumnos, descartando en cambio aquellos tipos de
problemas que apuntan a un trabajo mas exploratorio.

La evaluacion de los estudiantes no se reduce a las prue-
bas escritas. Evidentemente esta instancia implica solo una
fuente mas de informacion que debe ponerse en dialogo
con lo que el docente analiza en términos de logros y difi-
cultades de sus propias clases, la participacion de los nifos
en tareas grupales, el tipo de intervenciones y preguntas que
los alumnos hacen, como explican su trabajo, sus aportes
en instancias colectivas que involucran interpretar procedi-
mientos y soluciones propias y ajenas, etc. En sintesis, es im-

portante entonces explicitar que las instancias de evaluacion
incluidas en este libro deben complementarse con muchas
otras formas de evaluar y con una perspectiva ligada a la
asuncion de las responsabilidades de ofrecer mas y diferente
ensefanza cuando los resultados no son los esperados. Al
pensar estas pruebas como insumos para tomar decisiones
didacticas cobra sentido anticipar qué resultados se espera
obtener frente a cada clase de problemas. Por ello se in-
cluyeron criterios de correccion que intentan superar algu-
nas practicas usuales: la dicotomia bien/mal, la mirada solo
centrada en los resultados o en calificaciones numéricas. En
su lugar, desde una perspectiva de proceso colectivo y un
analisis cualitativo, se presentan posibles procedimientos de
resolucion esperables que dan cuenta de la variedad de re-
corridos. Asimismo, se incluyen orientaciones sobre algunas
acciones posibles considerando los resultados de la mayor
parte de los alumnos o bien dirigidas a algunos estudian-
tes en particular. El analisis de esta diversidad de recursos
desplegados permitird entonces que el docente revise las
decisiones didacticas y eventualmente imprima modifica-
ciones en nuevos dispositivos que les permitan a todos los
alumnos volver sobre aquellas cuestiones que aun requieren
mas tiempo de trabajo o un tipo de intervenciones diferente.

En las siguientes paginas se presentan ejemplos de eva-
luaciones colectivas y sus criterios de correccion para los
siguientes capitulos:

Capitulo 2: Numeros y operaciones |
Capitulo 4: Numeros y operaciones |l
Capitulo 6: Numeros y operaciones |l|

Capitulo 8: Numeros y operaciones IV




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacién capitulo 2: Numeros y operaciones |

1. ¢CUANTAS GALLETITAS HAY EN ESTE PLATO?

0 1 2 3 4 5 6 9
10 11 12 14 15 16

20 21 25 27 28 29
30 31 32 35 36 37 38 39
40 41 42 43 44

A) ESCRIBAN LOS NUMEROS QUE VAN EN LOS CASILLEROS GRISES.
B) UBIQUEN EL NUMERO 17 Y EL 26.

C) MARQUEN EL NUMERO CUARENTA.

3. OLIVIA SACO ESTOS DADOS. PARA ANOTAR SU PUNTAJE DEBE SUMAR LOS
PUNTOS DE AMBOS DADOS. ;CUANTOS PUNTOS SE ANOTA?
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 2 (

Problema
1

* Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda reconocer que se trata de 18 y

escribirlo, con o sin huellas de qué estrategia uso para contar. Otros alumnos tal vez
sugieran o escriban 17 o0 19, producto de alguna equivocacion en el conteo. Algunos podran
anotar 81 invirtiendo las cifras 0 108 escribiendo 10 y 8 para intentar escribir 18. Si algunos o
varios alumnos no logran resolver este problema, tendran oportunidad de volver sobre este
contenido en otros capitulos.

Problema
2

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda completar correctamente los 8 casilleros
grises, ubicar el 17 y el 26, y marcar el 40. Otros alumnos probablemente realicen o propongan
escrituras no convencionales de algunos numeros (por ejemplo, escribir 206 en el casillero del
26). Si la mayor parte de los alumnos no lograra resolver este problema, tendran oportunidad
de volver sobre este contenido en otros capitulos.

Problema
3

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda escribir 12 a partir de marcas, dibujos,
palitos, escribir 12 directamente, obtener 12 usando los numeros 6 y 6 con o sin simbolos
+ o0 =. Algunos alumnos dibujaran doce palitos, puntos, marcas sin escribir el niumero 12.
Otros probablemente se equivoquen en el conteo y escriban 11 o 13. También es esperable
gue aparezcan escrituras como 21, invirtiendo las cifras de 12 u otras no convencionales
como 102 (diciendo "diecidos”). Si la mayor parte de los alumnos no lograra resolver este
problema, tendran oportunidad de volver sobre este contenido en otros capitulos.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacioén capitulo 4: Numeros y operaciones |l

1. ORDENEN ESTOS NUMEROS DE MENOR A MAYOR!

2. CARMEN TIENE 20 FIGURITAS. TODOS LOS DIAS SU ABUELO LE REGALA 5 MAS.
ANOTEN CUANTAS FIGURITAS TENDRA EN LOS DIAS SIGUIENTES.

20

3. ENEL AULA DE 1.° HAY UNA CAJA CON
20 TAPITAS. LA MAESTRA ESCRIBIO ESTE
CALCULO PARA QUE LOS CHICOS AVERIGUEN
QUE HABRA HECHO CON LAS TAPITAS.

A) ;AGREGO O SACO TAPITAS?

B) ¢ CUANTAS TAPITAS HAY AHORA EN LA
CAJA?

A. MARQUEN EL CALCULO QUE PUEDE SERVIR PARA RESOLVER EL PROBLEMA.
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EN UNA CHACRA HABIA 14 LIMONEROS. L o+ b T
SI SE SECARON 4, ;CUANTOS LIMONEROS *
QUEDARON?
L - 1k
14 - 4

<

=



Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 4 (

* Se espera que la mayoria de los alumnos pueda apelar a criterios para comparar
numeros vinculados a la cantidad de cifras y al numero con el que comienzan. Se podra
prestar especial atencion a la dificultad que pueden presentar las cifras 8 y 9, ya que
algunos nifios tal vez consideren que 89 0 98 son mayores que 100 o que 110 (aunque
Nno conozcan su nombre) porque el valor de cada una de sus cifras es mayor. Algunos

Problema alumnos quiza precisen la cinta métrica u otro portador con numeros ordenados para

1 resolver esta cuestion, aunque no encuentren en él todos los numeros involucrados
en el problema. Si los alumnos no lograran resolverlo, sera necesario ofrecerles nuevas

situaciones para que resuelvan problemas similares a los de las paginas 40, 41, 44 y 45,

gue apuntan al trabajo de comparacion de numeros y al uso de portadores numericos

para que continuen familiarizandose con la serie numerica.

* Se espera que la mayor parte de la clase pueda identificar los numeros de la escala
ascendente que parte del 20 y va de 5 en 5. Quiza algunos alumnos precisen la cinta
meéetrica u otro portador con numeros ordenados para resolver el problema. En el

P intercambio colectivo podran reparar en que los numeros de la escala terminan siempre en

roblema . . . "o
2 0 o en 5y que cada dos numeros va cambiando ‘el de adelante”. Si los alumnos No lograran
resolverlo, sera necesario ofrecerles una nueva oportunidad para que revisen los problemas
del capitulo que apuntan a la produccion de escalas ascendentes o descendentes partiendo

de numeros distintos de cero, como los de las paginas 44 y 45.

* Se espera que la mayoria de los alumnos pueda dar cuenta de haberse apropiado del
significado de los numeros involucrados en el calculo y del uso de los simbolos +, — e
= como medios para representar o resolver problemas aditivos. Este conocimiento

Problema no implica que los ninos utilicen calculos de manera autonoma para resolver otros

3 problemas. Es posible que los alumnos necesiten nuevas situaciones en las que se
requiera analizar el significado de numeros y simbolos en los calculos aditivos, como
los de las paginas 48 a 53. En los capitulos Numeros y operaciones Il y IV tendran otras
oportunidades para retomar este tema.

* Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda reconocer que el calculo que
permite resolver el problema es 14 — 4. Si no lograran identificar el calculo pertinente,
Problema sera interesante retomar algunos problemas similares a los del capitulo, como los de las

4 paginas 48 a 53, que apuntan a analizar la relacion entre calculos y problemas. En los
capitulos Numeros y operaciones lll y IV tendran también nuevas oportunidades para
revisar este contenido.
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EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 6: Numeros y operaciones |l|

1. DECIDAN SI ESTOS CALCULOS ESTAN BIEN RESUELTOS Y CORRIJAN LOS QUE
ESTEN MAL.

A7:i7-15 B) 16-6-10

2. SOFI TIENE 9 MONEDAS DE $1Y 4 MONEDAS DE $10. ;CUANTO DINERO TIENE
EN TOTAL?

3. RESUELVAN ESTE PROBLEMA Y ESCRIBAN UN CALCULO QUE AYUDE A
RESOLVERLO.

YANITIENE UNA BOLSA CON
12 CARAMELOS. S| COME 6,
(CUANTOS LE QUEDARAN?

4. ¢CUANTAS GALLETITAS HAY EN TOTAL?
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 6 (

Problema
1

* Se espera que la mayoria de los alumnos logre identificar cual es correcto y cual
incorrecto a traves de estrategias de calculo y relaciones que han venido explorando en
el capitulo; entre otras, apelando a calculos memorizados, apoyandose en la relacion
entre la suma v la resta, considerando el valor posicional. Si los alumnos no lograran
resolver este problema o o hicieran apelando solamente a conteos y sobreconteos,
podran sequir aprendiendo a traves de nuevas situaciones presentes en el capitulo
Numeros y operaciones IV.

Problema
2

* Se espera que la mayor parte de la clase pueda arribar al resultado a través de diferentes
estrategias: contar monedas de 10 en 10 y luego agregar los 9, realizar calculos orales
O escritos, apelar a las relaciones entre los nombres de los numeros, sus escrituras y la
cantidad y valor de las monedas. Si los alumnos No lograran resolver este problema -o lo
hicieran contando de 1 en 1 hasta llegar a 49-, tendran oportunidades de profundizar sobre
la relacion entre calculos y valor posicional a traves de las propuestas del capitulo Numeros
y operaciones IV.

Problema
3

* Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda resolver el problema a traves
de procedimientos diversos como conteo, sobreconteo (haciendo dibujos, marcas
o usando monedas), o calculos y que -durante o después de la resolucion- puedan
identificar alguno de estos dos calculos 12 -6 = 6y 6 + 6 = 12 0 bien otros que también
se vinculen con la situacion, por ejemplo, 12 -2 =10y 10 - 4 = 6. Si los alumnos no
lograran identificar calculos que ayuden a resolver este problema, sera conveniente que
vuelvan a recorrer el capitulo deteniéndose en particular en las paginas gue apuntan
a relacionar calculos con problemas. Tambien podran luego profundizar el mismo
contenido a través de las propuestas del capitulo Numeros y operaciones V.

Problema
4

* Se espera que la mayoria de los alumnos pueda enfrentarse a este problema
involucrandose en producir una estrategia personal: contar, hacer sobreconteo, sumar
de manera oral, escribir 5 + 5 + 5 = 15, agrupar dos paquetes y escribir 10 + 5 = 15, etc.
Si la mayor parte del grupo no lograra resolverlo, se podran proponer nuevos problemas
similares a los de las paginas 76 en adelante de este capitulo. También tendran
oportunidad de volver sobre problemas aditivos de varios pasos en el capitulo Numeros y
operaciones IV y sobre problemas multiplicativos en afios siguientes.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 8: Numeros y operaciones |V

1. RESUELVAN ESTOS CALCULOS.

C [ E
R [
R [E=

2. DE LOS 24 ALUMNOS DE 1.° A, HAY 7 CHICOS QUE VIENEN EN COLECTIVO A LA
ESCUELA, 3 VIENEN EN AUTO Y EL RESTO LLEGA CAMINANDO. ;CUANTOS VIENEN
CAMINANDQO?

3. MARCELA TENIA 32 PUNTOS EN UN JUEGO. DESPUES DE UNA RONDA TIENE 43.
¢CUANTOS PUNTOS GANO EN ESA RONDA?

A. MARQUEN CUALES DE ESTOS CALCULOS DARAN UN RESULTADO MAYOR QUE 80.
INTENTEN RESPONDER SIN RESOLVER CADA UNO.

13+10 25+11
45+ 48 50+ 68 m
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 8 (

* Se espera que la mayoria de los alumnos pueda resolver los calculos mentalmente,

a partir de analizar los numeros en juego en cada caso. Por ejemplo, que puedan

decir que "84 + 10 es 94, porque cuando sumas 10 el de atras queda igual y cambia

el de adelante”, "94 menos 4 es 90 porque te lo dice el nUmero” o que puedan hacer

relaciones con otros calculos de los que recuerdan sus resultados, por ejemplo, "40

menos 30 es 10, lo pensé como 4 — 3". Otros nifilos podran utilizar o dibujar billetes
Problema como modo de resolucion o de control de resultados. Si la mayoria de los alumnos

1 no lograra resolver este problema usando calculos memorizados ni relaciones entre

calculos y los unicos recursos disponibles fueran hacer palitos o rayitas, contar de 1 en
1, o usar el cuadro de numeros, sera necesario retomar de este capitulo y del capitulo
Numeros y operaciones Il aguellas propuestas que buscan que progresivamente
construyan un repertorio de sumas y restas sencillas con resultados memorizados y usar
esos resultados para obtener otros.

o Se espera que la mayoria de los alumnos logre comprender el enunciado del problema

e identificar que es necesario averiguar la diferencia entre 24 y 10 o bien a 24 quitarle 3y

7. Algunos alumnos podrian obtener 14 como resultado correcto, a partir de sumar 3y 7

mentalmente, con los dedos, usando palitos, haciendo marcas o dibujos o realizando el
Problema calculo y luego restar 24 — 10 con algunos de estos procedimientos. Si la mayor parte de

2 los alumnos no logra resolver este problema, o bien preguntan de manera inmediata a su

lectura (@autonoma o por parte del docente) si el problema es “de sumar o de restar’, sera
necesario retomar problemas que habiliten un trabajo exploratorio que ayude a imaginar
y representarse la situacion planteada, colaborando en la construccion de procedimientos
gue permitan hallar la respuesta.

* Se espera que la mayoria de los alumnos pueda establecer que es necesario restar

43 - 32, o considerar que debe calcularse la diferencia entre ambos numeros en

terminos de averiguar ‘cuanto le falta a 32 para llegar a 43 porque 32 son los puntos

que ya tenia”. Para resolver este problema los alumnos podrian restar, contar desde 32
Broblee hasta 43, sumar 32 + 10 (porque es un calculo conocido) y llegar a 42 vy luego sumar 1,

3 estableciendo que Marcela gano 11 puntos. Si la mayor parte de los alumnos no lograra

resolver este problema, o bien preguntan de manera inmediata a su lectura (autonoma
o por parte del docente) si el problema es “de sumar o de restar’, serd necesario retomar
problemas que permitan instalar un trabajo exploratorio y a la vez ayuden a evitar la
busqueda de alguna estrategia solo por descarte (0 es de suma o es de resta).

* Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda enfrentarse a este problema
entendiendo que no se trata de encontrar los resultados exactos, sino de identificar, por
ejemplo, que "trece mas diez no llega a ochenta porgue se estan sumando NnuMmeros
gue son de los dieces y diez mas diez no llega a ochenta’, o bien que “cuarenta y cinco
mas cuarenta y ocho se pasa de ochenta porque cuarenta mas cuarenta es ochenta
y estoy sumando mas". Es posible que muchos alumnos utilicen billetes de $ 10 o
descomposiciones o conteo de 10 en 10 para explicarles a otros alumnos por qué se

B pasa o por que no llega a 80. También es esperable que les resulten mas complejas las

4 restas que las sumas. Esas operaciones demandan identificar que, por ejemplo, como 9

es mayor que 8 (de 98), entonces la resta 87 — 9 va a tener un resultado menor que 80.

En cambio, en la resta 90 — 23, los alumnos deberan identificar que ‘como 23 es mas

gue 10, entonces va a dar menor que ochenta porque si a noventa le sacas diez, ya te da

ochenta”. Si solo algunos alumnos no logran resolver este problema, podran aprender
estos contenidos en afios siguientes. Si la mayor parte del grupo no lo hubiera logrado
resolver, entonces se podran proponer nuevos problemas similares para trabajar el
redondeo, el calculo estimativo y el valor posicional con billetes y monedas.
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