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I. Algunas premisas acerca del trabajo matematico en el aula

Este libro presenta algunas propuestas que promueven en los alumnos un trabajo de bus-
gueda, de ensayo y error, que los autorice a explorar sin temor a equivocarse de manera tal de
propiciar mejores condiciones para el trabajo en el mundo de la mateméatica.

Enfrentarse a problemas nuevos

Detengamonos por un momento en la idea de exploracion. Se busca que los alumnos puedan
aprender matematica “embarrandose en la cancha’. Para favorecer este proceso, es preciso gue
se enfrenten a situaciones que les presenten un grado de dificultad, que sean “verdaderos proble-
mas”. No se espera que los resuelvan correctamente desde el primer intento. Por el contrario, es la
dificultad del problema la que promueve la posibilidad de aprender algo nuevo a partir de su reso-
lucion y de la posterior reflexion. La complejidad de las situaciones debe ser tal que a los alumnos
no les resulte suficiente 1o que ya saben para resolver los problemas con comodidad, pero a la vez
debe permitirles desplegar algunas formas de resolucion, aungue no sean del todo expertas.

La posibilidad de abandonar un ensayo y empezar de nuevo con otros recursos también for-
ma parte del encuentro con el problema. Las estrategias usadas inicialmente por los alumnos —in-
cluso las erroneas o las abandonadas— constituiran el punto de partida del proceso de estudio de
un contenido.

Elegir formas de resolucién y representacién

Durante la exploracion de un problema nuevo —respecto del cual los alumnos adn no tienen
recursos expertos para enfrentarlo—, los ninos suelen recurrir a dibujos, representaciones grafi-
cas, simbdlicas, célculos, diagramas, etc., que comienzan a configurar las primeras aproxima-
ciones a este nuevo objeto y, en consecuencia, resultan —o pueden resultar— bastante alejadas
de las que el docente espera ensenar. Durante esta instancia de trabajo, es preciso que el
maestro aliente a los alumnos a producir representaciones propias —aun cuando sean poco
econdmicas o alejadas de las convencionales—. Por eso, en este libro se promueve que, para
resolver un problema, los alumnos decidan si usaran palitos, si escribiran los nimeros o si usa-
ran simbolos. En el terreno del célculo, podran decidir qué cuestiones registrar, de qué manera
y donde realizar sus anotaciones. Una cierta heterogeneidad de formas de representacion en la
clase es también un indicador de gue los alumnos estan tomando los problemas como propios
y de gue estan tomando decisiones.

El rol del docente al proponer problemas

Para instalar un trabajo de esta naturaleza, resulta fundamental el rol del maestro, ya que es
quien selecciona y propone actividades a los ninos para que se involucren, para que en interac-
cion con sus pares usen los recursos que tienen disponibles y produzcan otros nuevos. El
maestro sostiene durante los primeros momentos un clima de blsqueda, para el cual es preciso
mantener cierta incertidumbre sobre el resultado correcto © sobre los recursos Optimos de re-
solucion.

Diferentes tipos de problemas
Los problemas, en este libro, no siempre se presentan bajo el mismo formato.
Algunos tienen un enunciado y una pregunta:
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Otros exigen interpretar o seleccionar estrategias de resolucion:
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Muchos invitan a analizar la validez de una afirmacion:
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Identificar y analizar errores también puede ser un problema:
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Ciertos problemas exigen seleccionar o interpretar informacion:
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Relacionar célculos también constituye un problema:
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Algunos exigen describir o interpretar la descripcion de una figura:
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Analizar colectivamente los problemas resueltos
Ahora bien, la resolucion de un problema en si misma es insuficiente para promover la

construccion de nuevos recursos. Sera necesario organizar momentos de andlisis sobre la
exploracion realizada, las relaciones identificadas, los recursos elaborados o los abandonados.
Reconocer, poner en palabras y encontrar explicaciones a los procedimientos usados © a las
relaciones establecidas, interpretar resoluciones de companeros, identificar errores son aspec-
tos que constituyen una parte del andlisis de las situaciones enfrentadas. Esta clase de trabajo
permite empezar a gestar un clima de actividad intelectual compartida mediante el cual los ninos
podran ir, progresivamente, formandose ciertas ideas sobre qué es la matematica, sobre como
se hace matematica en la escuela y sobre ellos mismos haciendo matemética.

Durante estos momentos, la clase en su conjunto “mira” las formas de resolucion desple-
gadas y resultados obtenidos. La incertidumbre inicial se va reduciendo en este espacio de
interacciones, en el cual se empiezan a identificar diferentes maneras de abordar el mismo
problema, algunas relaciones entre ellas y estrategias que no permitieron arribar al resultado.
También forma parte de este proceso analizar la economia de los recursos usados e incluso
presentar otros (convencionales 0 No) que No han aparecido en la clase.

El maestro en los momentos de trabajo colectivo

Nuevamente, senalamos la importancia del rol del docente para promover esta clase de inte-
racciones. Es él quien favorece las discusiones, organiza los intercambios entre los nifos, selec-
ciona los errores que seran objeto de andlisis, promueve la comparacion de recursos usados, de
tal manera de hacer lo mas explicitas posible las relaciones matematicas que se pensaron y que,
tal vez, no todos los ninos hayan identificado. De esta manera, se hace responsable de organi-
zar un espacio colectivo para la transformacion de los conocimientos usados y producidos con
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vistas al saber al que se apunta. Hacerse cargo de establecer puentes entre las producciones
genuinas de los ninos v las relaciones que el docente tiene pensado ensenar es una ardua tarea
gue involucra aceptar un complejo proceso de produccion colectiva en el que los conocimientos
de los alumnos se producen, se transforman, se validan en direccion a un contenido a ensefar.

Secuencias de problemas

Para que los ninos puedan hacer entrar en juego ciertos conocimientos, ponerlos a prueba,
modificarlos, ampliarlos y sistematizarlos, sera preciso que se enfrenten a una coleccion de
problemas proximos entre si. Un trabajo sistematico de varias clases favorece la reorganizacion
de las estrategias de resolucion, la reflexion sobre las relaciones con otros conocimientos, el
abandono de los ensayos errdoneos y la utilizacion de nuevos recursos. Ahora bien, un problema
gue en un momento se espera sea novedoso para los alumnos y que les exige elaborar estra-
tegias personales suele resolverse, unas clases después, con estrategias mas homogéneas
a partir del avance producido con el trabajo colectivo. Por eso, en este libro, contemplando la
provisoriedad y el largo plazo en los procesos de construccion de conceptos mateméaticos, las
propuestas se organizan en pequenas secuencias de varias paginas en las que se abordan los
mismos tipos de problemas unay otra vez.

La produccién colectiva

La relacion con la matemética se desarrolla en el seno de un grupo que funciona como una
comunidad de produccion, y en ella cada nifo tiene espacio para resolver, producir, equivocar-
se, compartir sus ideas, revisar errores —propios y ajenos—, adoptar recursos nuevos, bajo la
responsabilidad del docente, quien historiza los aprendizajes y la ensenanza.

Por otro lado, cierta explicitacion del proceso de ensefianza favorece la toma de conciencia
por parte de los nifos sobre sus propios procesos de aprendizaje: por ejemplo, ayudarlos a
reconocer como cambiaron 1os recursos usados para resolver problemas similares, como se
apropiaron de nuevos recursos usados por sus companeros, como sistematizaron procedi-
mientos posibles o bien a retomar las conclusiones elaboradas en clases anteriores.

Un ejemplo de este tipo de trabajo

Cuando los nifos se enfrentan las primeras veces a problemas de reparto equitativo, suelen
desplegar recursos asociados a dibujos o conteos. Proponerles varios problemas similares en
los que varien la cantidad total que se debe repartir, la cantidad de partes que se deben armar
0 la cantidad que corresponde a cada parte abonara a que los alumnos —a partir de instancias
de intercambio y debate sobre los procesos de resolucion— identifiguen la conveniencia de unos
recursos por encima de otros, incluso llegando a reconocer la insuficiencia de algunos de ellos.
Por ejemplo, si se trata de repartir en partes iguales 25 figuritas entre 5 alumnos, un dibujo pue-
de colaborar en esta tarea, del mismo modo que el conteo de 5 en 5. Las diversas situaciones
de uso y el analisis de las estrategias empleadas y de las escrituras producidas —junto con un
progresivo aumento del tamano de los nimeros— permitiran a algunos nifos ir abandonando di-
bujos 0 conteos y apelar a sumas vy restas. De todas maneras, es esperable que en una misma
clase y para un mismo problema convivan diversos recursos. Ahora bien, sitodos los problemas
proponen cantidades “dibujables” o “contables”, los alumnos no identificaran la conveniencia de
apelar a otros recursos, como podria ser la multiplicacion. De alli que en una secuencia sera
preciso intercalar problemas que puedan ser resueltos a partir de célculos aditivos (para repartir
15 entre 3, reconocer que es 5 porque 5 + 5 + 5 = 15) y otros que remitan al uso de multiplica-




ciones (para repartir 824 entre 8, reconocer que debe dar mas que 100 porgue 8 x 100 = 800).

Las relaciones que se establecen entre problemas, datos, calculos que los representan y
modos de abordar dichos problemas deben preservar cierta coherencia. Si los ninos resuelven
problemas de reparto equitativo apelando a sumas o restas, no les resultara pertinente la escri-
tura de un algoritmo de division. Se trata de que las escrituras se desplieguen a propoésito de las
resoluciones y de las relaciones que los alumnos van identificando. Por ejemplo, si para abordar
un problema que involucra repartir 87 caramelos en bolsitas poniendo 10 en cada una, algunos
alumnos ensayan con multiplicaciones: 10 x 7 = 70; 10 x 8 = 80; 10 x 9 = 90 y reconocen que
se necesitan 8 bolsitas y quedan 7 caramelos sueltos, una escritura que acompana este proce-
dimiento podria ser similar a las siguientes: 10 x 8 = 80y sobran 7, 0 10 x 8 + 7 = 87. Progresi-
vamente, la escritura de la division y de estrategias algoritmicas sera un recurso para organizar
las multiplicaciones y restas que se precisan cuando se trata de cantidades mayores. Se trata
entonces de regular las relaciones entre las escrituras y 10s recursos gue producen 1os alumnos.

La conduccion por parte del maestro de espacios sistematicos de reflexion y anélisis de los
procedimientos de resolucion les permitiré a los alumnos empezar a mirar los problemas desde
una mayor distancia y les ofrecera un espacio de descontextualizacion que resultara fértil para
nuevas situaciones. El debate sobre la validez de las relaciones matematicas y de los proce-
dimientos puestos en juego también les permitira a los niNos volver sobre aspectos del conoci-
miento que se esta abordando, desde otro punto de vista. El objeto “division” podra ir creciendo
a medida que se aborden nuevas relaciones numéricas, Nuevos recursos, cuando se amplie su
uso a cada vez mas clases de problemas (tales como los de organizaciones rectangulares o de
célculo de cuantas veces entra un nimero en otro). Esta ampliacion progresiva de recursos, re-
laciones y clases de problemas significa un enriquecimiento del sentido de la division. El maestro
puede alll instalar un debate en torno a la relacion entre problemas vy recursos. Estas ideas po-
nen en el centro de atencion un aspecto de la practica que se propicia; el resultado proviene del
establecimiento de relaciones entre nimeros gue intervienen en los calculos.

Es preciso identificar y comprender también los recursos o estrategias que no han permitido
arribar al resultado correcto. Los errores son parte del proceso constructivo, marcas visibles del
estado de conocimientos de los ninos en un momento determinado y exigen un trabajo siste-
matico para su interpretacion y su superacion. Algunos de los errores que cometen los nifos se
fundamentan en explicaciones que tienen su propia logica. Comprender dicha légica y supe-
rarla requiere un trabajo colectivo y sistematico. Interpretar errores ajenos es fecundo tanto para
aguellos alumnos que han producido otros similares como para aguellos a los que les es evi-
dente por qué son errores, pero los invita a justificar y explicitar razones. Por eso en este libro se
proponen errores tipicos para analizar o bien se sugieren otros en los textos dirigidos al docente.

Las propuestas didacticas y las orientaciones al docente de esta obra buscan contribuir al
trabajo matematico descripto en estas paginas.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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II. Estructura del libro

Este libro esta estructurado en dieciocho capitulos. Cada uno de ellos se inicia con un juego
que involucra un cierto nivel de desafio asociado al contenido del capitulo. En consonancia con
las ideas planteadas anteriormente, los conocimientos que podrian circular a propodsito de la
situacion Iddica requeriran espacios de explicitacion y sistematizacion. Una primera instancia
gue abona a esta reflexion se propone a través de la seccion “Entre todos” al final de la portada,
0 bien se sugiere en el texto del docente. Otras se desarrollan a 1o largo del capitulo o de los
siguientes.

Posteriormente, cada capitulo esta organizado en actividades de diferente naturaleza que
buscan promover el estudio sistematico de algin aspecto del contenido que se aborda. En el
libro del docente se presentan los contenidos de cada péagina, asi como sugerencias y orienta-
ciones sobre 1o que se espera promover en la clase en torno a dichos problemas.

Diversas modalidades de organizacion de la clase han sido consideradas en la elaboracion
de las péaginas de este libro en funcion de las formas que puede adquirir el trabajo matematico,
del nivel de conocimientos que el problema involucra y del tipo de interacciones que se pretende
generar.

A veces |os problemas se presentan para ser tratados de manera individual propiciando el
trabajo exploratorio. En otras oportunidades se sugiere abordarlos en pequenos grupos o en
parejas, de manera tal que las interacciones entre alumnos funcionen como INSUMOoS Y enriquez-
can la produccion.

Se incluyen instancias de trabajo colectivo organizadas bajo el titulo “Entre todos”. En ocasio-
nes, la funcion de esta seccion es el analisis de los procedimientos de resolucion que pudieron
haber desplegado los alumnos al resolver algunos problemas. Ademas, se propone retomar de
manera colectiva las ideas puestas en juego en los problemas ya tratados a modo de reflexion,
reorganizacion o generalizacion. A veces se uliliza este apartado para profundizar algin aspecto
asociado a los problemas ya resueltos o para comparar diferentes tipos de problemas. En otras
oportunidades se proponen situaciones que permiten analizar la validez de ciertas afirmaciones.

En algunas paginas se incluyen también ‘Machetes” para establecer alguna definicion a la
luz de los problemas resueltos que pueda ser reutilizada y consultada a lo largo del capitulo. Por
ejemplo:

Mﬂﬂl\t«"’h
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I11. Desarrollo de cada capitulo

Capitulo 1. Recordar segundo
Este capitulo busca generar un espacio para recu-

perar algunos de los contenidos posiblemente aborda-
dos en segundo grado. Se inicia con un juego que per-
mite retomar el campo de numeros hasta el mil y se
continlia con problemas de suma y resta de manera tal
de recuperar ideas que 10s niNos pudieran tener disponi-
bles. Posteriormente, se proponen nuevos problemas
que apuntan a leer, escribir y ordenar cantidades.

Se propone retomar las sumas v las restas en con-
textos variados haciendo eje sobre los calculos utilizados
para resolverlos. Se incluyen numeros redondos para fa-
vorecer el uso de calculos mentales a partir de diferentes
composiciones y descomposiciones. Algunos de estos
problemas motorizan el establecimiento de relaciones
entre la sumay la resta. Se avanza en la explicitacion de
los motivos por los cuales algunos problemas se pueden
resolver sumando, otros restando y otros apelando a
cualquiera de las dos operaciones.

Se continlia con situaciones que ponen el acento en
la recuperacion y la ampliacion de repertorios memoriza-
dos de sumas y restas abonando a la identificacion de
los célculos que los nifos ya saben y en los que pueden
apoyarse para resolver otros proximos.

Finaliza el capftulo con una coleccion de problemas
que persiguen un doble propdsito. Por un lado, que los
nifios se enfrenten al desafio de seleccionar datos perti-
nentes para resolverlos. Por otro lado, como los nimeros
involucrados resultan “incobmodos” para poner en juego
estrategias de calculo mental, que los alumnos encuen-
tren en las cuentas una estrategia mas segura para en-
contrar las respuestas.

Capitulo 2. Nimeros y calculos
Este capitulo se inicia con un juego que propone un

espacio de exploracion relacionado con el valor posicio-
nal de las cifras en un rango numérico que seguramente
los ninos hayan tratado en segundo grado.

Se continlia con problemas que involucran el analisis
de las regularidades de la serie numérica entre los nume-
ros del O al 1.000 introduciendo el uso de un cuadro de
nimeros organizados vy una recta numeérica. Ambos re-
cursos permiten maniobrar con la lectura, la escritura y el
orden, ademas de ciertas regularidades en rangos de
100 en 100, de 10 en 10.

Se abordan situaciones de lectura, escritura y orden
de ndmeros, en torno a la serie numérica hasta el diez
mil. Los cuadros con una porcion de ndmeros organiza-
dos y la recta numeérica funcionan como soportes en es-
tas tareas.

Sy Sy ey Ty Yy Wy ey
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Se contindia con problemas que involucran calculos
mentales y que buscan establecer relaciones entre los
calculos aditivos vy el sistema de numeracion, apoyando
el trabajo en descomposiciones aditivas asociadas con la
posicion que ocupa cada cifra de los nimeros.

Finaliza el capitulo con actividades que buscan recu-
perar el trabajo en torno a los algoritmos de suma y resta.

Capitulo 3. Problemas con operaciones
Eljuego de la portada tiene el propdsito de involucrar

alos nifios en el estudio de la multiplicacion, sin aspirar al
Uso de recursos convencionales. Se propone luego una
nueva coleccion de problemas de suma y resta, comple-
jizando la tarea a partir de la necesidad de realizar varios
célculos. Se busca avanzar en el andlisis sobre los distin-
tos calculos que permiten resolver diferentes tipos de
problemas.

Posteriormente, se presenta una coleccion de situa-
ciones que proponen continuar con el estudio de la mul-
tiplicacion para luego dar lugar a los problemas de repar-
toy particion, sin aspirar a que los alumnos los resuelvan
mediante la estrategia “experta’ de la cuenta de dividir,
sino por medio de los diversos recursos con que cuentan
hasta el momento: contar, dibujar, sumar, restar, dibujar
alternando con numeros o multiplicar.

Nuevos problemas ponen el acento en las series
proporcionales e incluyen la posibilidad de apelar a la
multiplicacion para resolver problemas de reparto.

Capitulo 4. Espacio
Este capitulo se ocupa de las representaciones del

espacio fisico. Se inicia con un juego, de manera de alen-
tar el uso simultaneo de varias relaciones entre los obje-
tos tanto a partir del desafio de indicar donde se encuen-
tra uno de ellos como de ubicarlo a partir de interpretar
un conjunto de indicaciones.

Se busca avanzar posteriormente en el andlisis de re-
presentaciones de objetos y sus ubicaciones, incorporan-
do la idea de plano como recurso vy alternando el uso de
referentes, tanto en forma de texto como en forma de re-
presentaciones simbolicas. Los problemas se complejizan
al incluir representaciones de regiones reales a partir de
fotografias. Se trata de que los alumnos resuelvan proble-
mas gue involucran interpretar y producir relaciones entre
objetos en planos 0 mapas —mas o0 menos convenciona-
les— a partir de diferentes referentes y puntos de apoyo.

Capitulo 5. Problemas con muchos datos

Eljuego de la portada que da inicio al capitulo busca
incorporar el trabajo en torno al célculo estimativo a partir
del desafio de encuadrar entre dos nimeros el resultado

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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de un célculo. Otros problemas intentan profundizar los
recursos que permiten encuadrar resultados de calculos,
apelando a relaciones entre los datos presentes vy los
célculos disponibles de sumas v restas.

Posteriormente, se presentan nuevos desafios en los
cuales la informacion esta organizada en forma de cua-
dro, cuestion que demandara a los ninos interpretar y se-
leccionar los datos pertinentes e identificar los célculos
que permiten resolver las distintas situaciones. En algu-
nos casos se requiere distinguir datos relevantes de
aquellos que no lo son, asi como efectuar mas de una
operacion de suma y/o resta.

Se continlia con una nueva coleccion de problemas
que tienen la intencion de debatir sobre la relacion entre
problemas y calculos de sumas, restas y multiplicaciones,
recuperando la idea de que un mismo problema puede
resolverse mediante distintos calculos y que un mismo
célculo puede resolver diferentes problemas. Se profundi-
zan estas cuestiones con situaciones para cuya resolucion
se deben efectuar varias operaciones que involucran mul-
tiplicaciones, sumas y restas, y en las gue hay que decidir
qué datos seleccionar, qué célculos usar y en qué orden.

Capitulo 6. Numeros hasta el 10.000
Este capitulo retoma el trabajo con el sistema de nu-

meracion a partir de un juego que involucra analizar el
valor posicional de las cifras.

Posteriormente, se continla con problemas que po-
nen en el centro la lectura, escritura'y orden con nimeros
de cuatro cifras. El uso de billetes y monedas de 1.000,
100, 10y 1 de otras épocas abona al estudio de algunas
particularidades del sistema de numeracion relacionadas
nuevamente con el valor posicional. Se profundizan estos
aspectos en un contexto diferente que implica puntajes,
pero incorporando ahora la multiplicacion por 10, 100 y
1.000, y su relacion con la escritura y el nombre de algu-
nas cantidades.

Se incluyen situaciones que demandan el uso de la
calculadora, recurso que permite retomar las relaciones
anteriormente abordadas en los contextos del dinero y de
puntajes de juegos. La recta numérica también aparece
como soporte para el analisis de relaciones de orden.

Finaliza el capitulo con el calculo mental de sumas vy
restas. La intencion es que el analisis de las estrategias
empleadas para resolver los célculos permita volver so-
bre el valor relativo de las cifras.

Capitulo 7. Problemas mas dificiles

Este capitulo se inicia con un juego que apunta a
tratar con la distancia entre dos nimeros como un tipo de
situacion asociada a la resta. Se continla con  proble-

mas gue involucran sumas y multiplicaciones con la fina-
lidad de poner en juego la relacion entre problemas y
célculos.

Se presenta otra coleccion de problemas que apuntan
a tratar con sentidos mas complejos de la suma vy la resta
con numeros redondos para favorecer el calculo mental.

Capitulo 8. Repetir y repartir

El juego de la portada recupera aspectos ya trata-
dos, relacionados con la multiplicacion en el marco de
tablas de proporcionalidad directa.

Se continlia luego con problemas que involucran se-
ries proporcionales y repartos apuntando en esta instan-
cia a recuperar resultados de productos y al uso de es-
crituras multiplicativas. Los ndmeros que se proponen
son redondos para facilitar el célculo mental y el estable-
cimiento de relaciones entre ellos.

Se avanza con propuestas que apuntan a que los
nifios relacionen problemas multiplicativos con informa-
cion contenida en cuadros de productos. Organizar las
multiplicaciones en cuadros o tablas busca que los alum-
nos se familiaricen con algunos resultados y amplien su
repertorio de célculos multiplicativos a partir de estable-
cer relaciones entre ellos.

Nuevos desafios permiten introducir otro sentido de
la multiplicacion: los problemas que involucran organiza-
ciones rectangulares. LLuego, otras actividades ponen en
el centro del debate el reconocimiento de la multiplica-
cion como una herramienta posible para resolver diferen-
tes tipos de problemas y de la distincion de las sumas
que conducen a obtener el resultado de una multiplica-
ciony las que no.

El trabajo con la multiplicacion avanza en la posibili-
dad de instalar un repertorio de multiplicaciones que los
ninos memorizaran en forma gradual. En ese proceso les
sera un recurso Util apelar a ciertas relaciones entre las
tablas, las multiplicaciones y los resultados.

Finaliza el capitulo con una nueva coleccion de pro-
blemas de series proporcionales y repartos que involu-
cran el uso de recursos multiplicativos.

Capitulo 9. Figuras geométricas
Este capitulo se inicia con un juego que demanda la

explicitacion de ciertas caracteristicas de algunas figuras
para tratar de identificarlas dentro de una coleccion. Con-
tinda con actividades que involucran relaciones entre
triangulos, cuadrados vy rectangulos para armar algunos
de ellos a partir de los otros.

Se plantean problemas que tienen la intencion de
que los alumnos identifiguen aquellas caracteristicas de
figuras que les permitan enfrentarse al desafio de copiar-
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las. Si bien a veces en el momento de copiar una figura
tal identificacion no es una exigencia, la reflexion en torno
a los recursos puestos en juego permite la explicitacion
de las relaciones tenidas en cuenta. Una variable consi-
derada que funciona como reguladora del tipo de relacio-
nes que se busca establecer es la figura y el tipo de pa-
pel en el que se propone la tarea: en una primera
instancia, las figuras se presentan en papel cuadriculado
y la copia se solicita en el mismo tipo de papel. Posterior-
mente, se presentan en papel cuadriculado, pero se so-
licita la copia en papel liso en funcion de “afinar la punte-
ria” en la caracterizacion de cada figura y en el uso de los
instrumentos.

Para profundizar este trabajo se proponen nuevas
situaciones tendientes a identificar figuras a partir de ex-
plicitar algunas de las relaciones que las caracterizan,
recuperando algunas ideas que pudieron haber comen-
zado a circular en el juego de la portada.

Capitulo 10. Multiplicaciones

El juego que da inicio al capftulo vuelve sobre los
resultados de multiplicaciones que los alumnos pudieron
haber tratado en capitulos anteriores. Se continlia con
problemas que ponen el acento en el analisis de las re-
gularidades que funcionan en la multiplicacion por 10,
100y 1.000, y sus relaciones con algunas de las carac-
teristicas del sistema de numeracion. Este mismo trata-
miento se extiende luego a otros nimeros que terminan
en cero a partir de los resultados de las tablas en combi-
nacion con las multiplicaciones por la unidad seguida de
ceros.

Nuevos problemas motorizan el estudio de relacio-
nes entre productos a la luz del calculo mental. Otras si-
tuaciones centran la atencion en diferentes algoritmos de
multiplicacion apoyados en los calculos por la unidad
seguida de ceros y en los calculos mentales.

Se continda con actividades que apuntan a que los
ninos seleccionen el recurso de calculo mas conveniente
segun los numeros involucrados vy los resultados de
calculos que tienen disponibles.

El capitulo finaliza con otra coleccion de problemas
cuya finalidad es que, antes de efectuar las cuentas, los
alumnos estimen los resultados de multiplicaciones a
partir de diferentes procedimientos y apoyados en los re-
cursos gue circularon a lo largo de todo el capitulo.

Capitulo 11. Problemas y calculos mentales

El juego de la portada tiene el propdsito de continuar
con la memorizacion de un repertorio de resultados de
productos. Se continlia con variados problemas multipli-
cativos que favorecen el establecimiento de relaciones

entre estrategias de calculo mental y los datos de cada
problema.

Posteriormente, se presenta una nueva coleccion de
situaciones que ponen en juego diferentes calculos men-
tales de suma, resta y multiplicacion, con la finalidad de
recuperar y profundizar los conocimientos que circularon
en la resolucion de problemas de célculo de paginas an-
teriores.

Se vuelve luego sobre las relaciones entre proble-
mas vy calculos, poniendo especial atencion en la relacion
entre célculos diferentes que permiten resolver una mis-
ma situacion, asi como en la posibilidad de producir dife-
rentes escrituras para un mismo calculo.

Otras situaciones profundizan el analisis sobre la re-
lacion entre célculos y problemas multiplicativos en el
contexto de organizaciones rectangulares.

Capitulo 12. Partir, repartir o combinar

El juego propuesto en la portada apunta a hacer cir-
cular los conocimientos que los ninos pudieran tener en
torno al calculo de mitades vy tercios. Se continda con
problemas que vuelven sobre la division, en el contexto
del uso de la calculadora vy los billetes, centrando el tra-
bajo en torno al célculo mental de divisiones a partir del
uso de multiplicaciones y de numeros redondos.

Se proponen problemas que demandan a los alum-
nos el establecimiento de relaciones entre repartos, par-
ticiones y recursos de calculo mental. Se presentan dife-
rentes situaciones que inauguran el estudio de un nuevo
sentido de los problemas multiplicativos, en los que hay
que realizar el conteo de las cantidades que resultan de
combinar elementos de distintas colecciones. Se espera
que los alumnos recurran a diversos procedimientos, ta-
les como hacer listas, dibujar, realizar diagramas, en el
camino hacia la identificacion de la multiplicacion como
una de las herramientas.

Se cierra el capitulo con una nueva coleccion de
problemas que involucran sumas, restas, multiplicacio-
nes vy divisiones. La intencion es que los alumnos se en-
foquen en la decision acerca de los célculos a los que
pueden apelar para resolver cada uno de ellos.

Capitulo 13. Cuerpos geométricos

El capitulo se inicia con un juego y paginas con pro-
blemas que buscan instalar la exploracion de ciertas ca-
racteristicas de algunos cuerpos geométricos a partir del
desafio de distinguir uno entre otros de una coleccion. Se
proponen nuevos problemas en los que, si bien tienen la
misma finalidad, la tarea involucra anticipar los elementos
necesarios para poder armar un cuerpo, prestando es-
pecial atencion a las aristas y vértices. Otro tipo de traba-
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jo implica el andlisis de desarrollos planos, poniendo el
foco en el estudio de las caras de los cuerpos y en su
disposicion.

Capitulo 14. Sumar, restar, multiplicar y dividir

Se inicia el capitulo con un juego que se desarrolla
en el contexto de organizaciones rectangulares, intentan-
do recuperar cuestiones que podrian estar disponibles
sobre multiplicaciones y divisiones. Se continla con acti-
vidades que buscan que los alumnos contintien estu-
diando las relaciones entre la multiplicacion y la division.

Posteriormente, se presenta una variada gama de
problemas que demandan a los alumnos identificar la o
las operaciones mas pertinentes que se asocian a cada
problema, asi como recurrir a célculos mentales para su
resolucion.

Nuevos problemas exigen ahora tratar de diferentes
maneras los nlmeros para realizar calculos mentales vy
con calculadora. Se propicia el uso de esta herramienta
tanto para explorar como para comprobar los resultados
de los distintos calculos posibles.

El capitulo finaliza con una nueva coleccion de proble-
mas de varios pasos con las cuatro operaciones.

Capitulo 15. Calculos para dividir

Se presenta un juego en el cual los alumnos deben
determinar la cantidad de veces que un nimero entra den-
tro de otro. Dentro de este contexto se propone el analisis
de diferentes algoritmos de division, para luego extender el
uso de varios de ellos a distintos tipos de situaciones.

Se continla con problemas que ponen el acento en
las multiplicaciones y las divisiones por la unidad seguida
de ceros, y las relaciones entre estos tipos de célculo.

Es posible que a lo largo de estas actividades los
alumnos apelen a la utilizacion de reglas mas asociadas a
aspectos figurativos del nimero donde se “agregan” o
‘quitan” ceros dependiendo de si se multiplica o se divide
por 10 o por 100. Si bien la utilizacion de esa regla por los
ninos resulta inevitable dada su efectividad, se apunta a
que el docente avance proponiendo alguna explicacion
que dé cuenta de las razones por las que se agregan o
quitan ceros pudiendo apelar para ello al contexto de bille-
tes, calculadora, escalas sucesivas de 10 en 10, etcétera.

Se presentan diferentes actividades que permiten
reinvertir el trabajo realizado respecto de multiplicaciones
y divisiones por 10, 100y 1.000 como recurso para anti-
cipar el rango de cocientes de divisiones, profundizando

el trabajo con los algoritmos.
El capitulo finaliza con problemas que apuntan al uso
y analisis del célculo estimativo, mental y con calculadora.

Capitulo 16. Repartos, particiones y restos
El juego con el que se inicia el capftulo tiene el pro-

posito de volver sobre el estudio de la division, pero aten-
diendo en especial al resto y su relacion con los otros
nimeros que intervienen. Se continla con Nuevos pro-
blemas de division en los cuales los alumnos deberan
decidir qué hacer con lo que “sobra”. en algunos repar-
tos, el resto puede continuar partiéndose y en otros, los
elementos en cuestion no admiten particiones.

Finaliza el capitulo con una vuelta sobre problemas
gue involucran determinar cuantas veces entra un nime-
ro dentro de otro.

Capitulo 17. Medida

El juego inicial invita a que los nifos realicen estima-
ciones de ciertas medidas de longitud en metros y centi-
metros. Nuevos problemas involucran el uso de la regla'y
el metro, y el establecimiento de relaciones entre metros,
centimetros y milimetros.

El mismo tipo de tratamiento se propicia a partir de
problemas que involucran estimar y determinar pesos
y capacidades, establecer relaciones entre kilogramo y
gramo —asi como entre litros y centimetros cubicos—
y usar medios y cuartos de kilos o de litros.

El capitulo finaliza con una coleccion de problemas
asociados a la medicion del tiempo vy al establecimiento
de relaciones entre hora, media hora, cuarto de hora vy
minutos.

Capitulo comodin. Subir la punteria
En este capitulo se presentan problemas algo mas

complejos que incluyen nuevos desafios exploratorios. El
docente podra proponer estos problemas a sus alumnos
tanto a final del aflo como intercalados entre los diversos
contenidos que trata, dando asi razon al titulo del capitu-
lo. Asimismo, podra proponer ciertos problemas a algu-
nos alumnos cuando terminan otras actividades.

Algunas situaciones demandan tratar con ndmeros
mas grandes gue los que se abordaron en los capitulos
precedentes, tanto en el desafio de leerlos como de com-
pararlos. Otras situaciones proponen recurrir a varios céal-
culos para su resolucion. Finalmente, una Ultima actividad
involucra analizar como cambia un resultado al modificar-
se alguna de las variables que propone el problema.
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