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El lenguaje es
una capacidad
bioldgica; la
comprension
de textos, una
actividad
cultural.

¢Qué implica comprender un texto?
Delimitacion del alcance y del impacto de una habilidad esencial

Uno de los aspectos que caracteriza a los seres humanos es que podemos organi-
zar nuestros discursos mediante la combinacion de un numero finito de palabras. Este
proceso combinatorio y original es la base de nuestra comunicacion oral y escrita. Por
esto, el estudio de la comprension y produccion de discursos (orales y escritos) es un
tema relevante para distintas disciplinas.

Obviamente abordar la comprension de textos es fundamental en un marco educa-
tivo, pero mas alla de la importancia que puede tener en el contexto de la escuela, una
buena habilidad de comprension lectora resulta determinante para que una sociedad
tenga ciudadanos criticos.

Hablar de comprension de textos necesariamente nos lleva a hablar de lenguaje,
tematica que ha desvelado a investigadores de distintas disciplinas: ;que es el lenguaje?,
;CcOMo surge?, ;,como evoluciona?, ;,como se desarrolla?

El lenguaje puede ser definido de diferentes maneras: como un sistema de sig-
nos, un mecanismo de comunicacion, una funcion mental superior, un instinto, y asi
podriamos decir muchas cosas mas. Pero lo que es esencial para el tema que nos ocu-
pa es distinguir dos aspectos basicos: los innatos, ligados a la oralidad (y a las reglas que
permiten comprender y producir oraciones gramaticales), y los culturales, que implican
los procesos relacionados con la adquisicion de la lectoescritura: leer palabras, escribir,
producir textos y comprenderlos son cuatro habilidades culturales. En otros términos la
capacidad linguistica es una propiedad genetica de la especie, no es una habilidad y no
es “entrenable”. La comprension de textos, asi como otras conductas en las que la ca-
pacidad linguistica interviene, es —por el contrario— una habilidad "entrenable” (mejora
con la practica): tenemos buenos y malos lectores o buenos y malos comprendedores,
y el rol de los estimulos es fundamental. El lenguaje es una capacidad biologica; la
comprension de textos, una actividad cultural.

La lectura constituye uno de los comportamientos mas complejos y diferenciales de
nuestra especie y por lo tanto es un dominio ideal para estudiar la cognicion humana en
general. Comprender un texto implica un proceso en el que intervienen factores linguis-
ticos, psicolinguisticos, culturales y relacionados con la experiencia personal del sujeto.
La necesidad de poner en marcha simultaneamente habilidades basicas (decodificacion,
analisis sintactico), memoria, atencion, razonamiento, conocimiento del mundo, conoci-
miento de estrategias de lectura, etc. permite que la comprension lectora se establezca
COMO UN recurso propicio para entrar en la complejidad de los procesos cognitivos y em-
pezar a entender como trabaja la mente (Abusamra, 2010). En este sentido, comprender
un texto implica, esencialmente, la construccion de una representacion mental de lo que
el texto trata, es decir, la construccion de un modelo de situacién. La perspectiva de los
modelos de situacion predice que los ‘comprendedores” estan influenciados no solo por
las caracteristicas de superficie del texto en si mismo sino tambieén por la naturaleza de la
situacion que se describe en este.

Una idea bastante compartida en la actualidad es que los jovenes, y aun muchos
adultos, tienen dificultades incuestionables para comprender textos. Los resultados de
pruebas nacionales e internacionales, la percepcion directa de los docentes, las nuevas
formas de procesamiento indican que algo esta pasando con ciertas habilidades linguisti-
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cas ligadas a la lectoescritura. Pero la pregunta que deberiamos hacernos es esta: jense-
Aamos explicitamente a nuestros alumnos a comprender textos? Se sabe de modo mas
certero como ensefiar a leer y escribir (mas alla de los distintos meétodos, cada uno tiene
SUs propios mecanismos), se sabe con bastante claridad como ensefiar a producir textos,
pero no queda tan claro cual es el procedimiento para ensefiar a comprender textos. Y
esto es fundamental. Si la comprension de textos es cultural, debe ser ensefiada y ejerci-

tada. Sin el impulso de la enseflanza y del entrenamiento no seria justo decir que alguien
es un mal comprendedor.

Los resultados de distintas investigaciones no solo sustentan la idea de que es po-
sible ejercitar la habilidad de comprension sino que ademas conceden una vision Mas
optimista de las perspectivas de un mal comprendedor. Si la practica es determinante y
es la que marca una desproporcion, los malos comprendedores no estarian destinados
necesariamente al fracaso ya que es posible mejorar la capacidad. Esto reabre un debate

lingUistico-educativo acerca de lo que implica una dificultad de comprension y de las
posibilidades de revertirla.

La comprension de textos esta en boca de todos: docentes, politicos, padres y aun de
los propios alumnos que sienten que se les hace dificil abordar ciertos materiales. Es sin
dudas una tematica que preocupa a todos los sistemas del mundo. Pero no hay que per-
der de vista que puede mejorarse. Por eso, este libro se propone aportar un instrumento
de trabajo explicito para el nifio y de guia para el docente que acompanara el proceso.

La perspectiva que tomaremos en este libro es multicomponencial. Se trata de un mo-
delo tedrico que fue planteado para abordar los procesos de comprension lectora y que
reconoce once componentes implicados en el procesamiento del nivel textual. Compren-
der un texto requiere de la coordinacion de multiples habilidades, relativamente indepen-
dientes unas de otras. Una aproximacion multicomponencial a los procesos que median la
dimension textual es esencial tanto desde un punto de vista tedrico como practico.

Cada uno de los componentes, distribuidos en tres nlcleos, remite a informacion

especifica de dominio. En el primer nucleo, designado como nucleo del contenido, se
identifican las areas de:

e Esquema basico del texto: es una suerte de "esqueleto” que ayuda al lector a cons-

truir la primera representacion de lo que esta leyendo. Cuando el lector se enfrenta
a un texto, debe ser capaz de reconocer, en primer lugar, los personajes, el lugar, el
tiempo y los hechos que se presentan en este.

Hechos y secuencias: la comprension de un texto depende, en gran parte, de la
capacidad del lector para individualizar los hechos, propios de cada tipo textual, y
organizarlos en secuencias. La estructuracion de las secuencias no es una tarea sen-
cilla: cuanto mayor es la divergencia entre el orden cronologico en que ocurrieron
los hechos y el orden narrativo, mayor es el esfuerzo cognitivo que el lector debe
realizar.

Semantica léxica: por ultimo, es necesario establecer una red de relaciones entre
las palabras que conforman el texto. El lector pone en juego, entonces, habilidades

psicolinguisticas fundamentales que le permiten identificar relaciones de significado
y relaciones entre las palabras y oraciones del texto.

El segundo nucleo es el de la elaboracion. En este se integran las habilidades de:
Estructura sintactica: si bien reconocer palabras y comprender sus significados es un
paso esencial, el lector debe, ademas, acceder a la correcta elaboracion de nexos grama-
ticales y sintacticos no solo dentro del marco oracional, sino también entre oraciones.




Cohesion: es una caracteristica propia del nivel textual que puede definirse como la
interrelacion de los elementos de un texto con el objetivo de conformar y fortalecer
la red textual y la unidad semantica.

Inferencias: otra capacidad esencial es la de generar inferencias para conectar dos
piezas de informacion presentes en un texto o reponer la informacion faltante a partir
de lo que tenemos almacenado como parte del conocimiento del mundo.
Jerarquia del texto: en tanto proceso de integracion activa, la comprension de tex-
tos requiere de un lector activo que sea capaz de discriminar qué piezas informativas
son importantes y cuales no, ya que este mecanismo es el que permitira no sobre-
cargar la memoria ni el sistema de procesamiento linguistico.

Modelos mentales: cuando el lector ha seleccionado un numero suficiente de
informaciones significativas, puede empezar a construir representaciones mas ge-
nerales del contenido del texto, es decir, un "'modelo mental” que ird almacenando
en su memoria. La construccion de estos modelos tiene la funcion de estructurar un
cuadro de referencia general sobre la base de cinco dimensiones: espacio, tiempo,

causa, motivacion, protagonistas.

En el ultimo nucleo se concentran las habilidades metacognitivas. Por “‘metacogni-
cion’, en este libro, entendemos la capacidad que tiene un sujeto de reflexionar sobre su
propio proceso de comprension. Los componentes metacognitivos son los siguientes:
¢ Intuicion del texto: esta habilidad es la que lleva al lector a generar una expectativa

de lo que va a leer y lo ayuda a orientar las estrategias de acuerdo con los objetivos.

Es muy importante que el lector pueda aplicar la estrategia mas adecuada en cada

caso particular.
¢ Flexibilidad mental: esta habilidad permite al lector saber que para reconocer las pa-
labras de cuatro silabas que contiene un texto es necesario hacer un tipo de lectura,
diferente a la que se requiere si lo que hay que hacer es, por ejemplo, un resumen.
Errores e incongruencias: por Ultimo, los lectores monitorean su propio proceso de
comprension, reconociendo los momentos en los que ese proceso no es adecuado,

mediante la deteccion de errores e incongruencias.

Cada libro de la serie trabajara con algunas areas del modelo. En todos los niveles
se abordaran de modo comun aquellas referentes a la jerarquizacion, el vocabulario, los
aspectos cohesivos y la generacion de inferencias. En 4.°, 6.°y 7.°se agregara el area de
anticipacion o intuicion del texto, y particularmente en 5.° se trabajara con el esquema
basico, en 6.° con la construccion y actualizacion de modelos mentales y en 7.° con tem-
poralidad. Cada capitulo desarrollara tres subhabilidades implicadas en la general.

La idea que subyace a este tipo de perspectiva es que el trabajo sistematico con un
componente redundara en una mejora de esa habilidad en lo particular pero también de

la comprension de textos en lo general.

El libro se organiza en cinco capitulos, cada uno de los cuales remite a un area del
modelo de multiples componentes (Abusamra, 2010, 2014; De Beni, 2003). El primer
capitulo, titulado “En busca de lo importante”’, remite a los procesos de jerarquizacion
de la informacion; el capitulo “Las cosas por su nombre” se centra en el vocabulario.
"Hipotesis y algo mas” apunta a trabajar con los procesos de generacion de inferencias y
"Relacionando palabras” con los mecanismos de cohesion. Por ultimo, el quinto capitulo,
‘Anticipando lo que vendrd’, tratara un aspecto metacognitivo, el de la intuicion.
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¢Como usar este libro?

Como ya mencionamos, mejorar la comprension de textos es posible. Sin embargo,
es importante tener en cuenta algunos factores que pueden hacer al éxito del programa:

1. Lograr una buena habilidad de comprension lectora no es producto de la
casualidad ni de la magia. Un factor esencial a la hora de aplicar un pro-
grama de mejoramiento es la sistematicidad. La literatura sobre el tema
ha demostrado que los programas que mejor funcionan son aquellos

gue se aplican al menos una vez por semana y de modo sostenido en el
tiempo.

2. Propiciar el trabajo conjunto y discutir entre todos los resultados es un
mecanismo que refuerza la practica. Se ha puesto en evidencia que la
retroalimentacion que permite la oralidad es uno de los recursos mas
productivos para trabajar la comprension de textos. También resultaria
interesante el trabajo entre dos companeros que puedan discutir las
decisiones y consensuar la resolucion de los ejercicios.

3. Trabajar durante varias intervenciones en un area especifica permite
internalizar ese componente. Mas alla de que el libro incluye varias ac-
tividades por tematica, siempre se pueden incorporar recursos. En este
sentido, se sugieren otras actividades que pueden complementar el tra-
bajo. Incluso es posible tomar como base el esquema del libro pero

adaptarlo a cada disciplina en particular. Lo importante es que el trabajo
se oriente a la explicitacion de los procesos.

4. Cada capitulo sigue una estructura comun: hay un disparador que apela
al trabajo metacognitivo, varias actividades de comprension y alguna que
requiere la produccion de textos. Este esquema no es casual, sino que
sigue el orden de diversas intervenciones que se han realizado con éxito
(Meneghetti et al., 2010; Cartoceti, Abusamra, De Beniy Cornoldi, 2016).
Comenzar siempre con una discusion oral que explicite los temas que se
abordaran ayuda mucho a ordenar la tarea. Los programas mas efectivos
apuntan al trabajo de aspectos cognitivos y metacognitivos.

5. Mas allé de lo textual, hay otro tipo de disparadores que pueden ser
muy valiosos y resultan motivadores. Los recursos audiovisuales tienen
muy buen efecto y permiten abrir de un modo diferente el intercambio.
A lo largo del libro de actividades, se incorporan varios enlaces como
sugerencia para trabajar desde este punto de vista.




€) En busca de lo importante

Jerarquizar implica asignar distintos grados de relevancia a la informacion que nos
presenta un texto. En el proceso de comprension es fundamental que el lector pueda
discriminar los elementos mas significativos. Una adecuada capacidad de comprension
lectora implica un proceso de seleccion de la informacion, en el que es tan importante
activar lo relevante como inhibir lo que no lo es.

Este capitulo abordara tres aspectos basicos de la jerarquia del texto: las funciones
facilitadoras del titulo y del paratexto en la comprension de un texto; la distincion entre
ideas principales y secundarias; y, por ultimo, las interrelaciones entre tema y resumen.

El paratexto
Imaginemos que entramos en una libreria para comprar un libro. Todavia no sabe-

mos cual. Comenzamos a recorrer el lugar buscando algo que llame nuestra atencion.
Un titulo, una imagen en la tapa pueden ser los primeros indicios. Finalmente, tenemos
el libro en nuestras manos y, con ansiedad, miramos la contratapa. Alli habra una sintesis
de la tematica del libro.

Leemos... Ya estamos en condiciones de decidir si este sera o no el elegido.

Como lectores expertos, sabemos que antes de comenzar a leer, hay una serie de
elementos que nos permiten anticipar el contenido. Estos elementos se convierten en un
recurso esencial para la construccion de la representacion que el lector realiza sobre un
texto. El titulo, por ejemplo, es un paratexto que permite anticipar mucha informacion,
como el tipo textual o cuales son los aspectos a los que deberiamos prestar especial

atencion.
Existen dos clases de titulos:
los denotativos, que buscan ser claros, objetivos, sin dar lugar a ningun tipo de doble
sentido;
los connotativos, que suelen trabajar con recursos retoricos y con el contenido no
explicito en el texto. Este tipo de titulo resalta la creatividad del autor pero, al obligar
al lector a reponer la informacion no dada, puede habilitar distintas interpretaciones.
En general, a los textos academicos o periodisticos se los titula de manera objetiva
para alcanzar la informacion con exactitud. En cambio, en los textos literarios hay mayor
lugar para la creatividad y la connotacion. Ademas, el titulo y el resto de la informacion
paratextual (copete, volanta, graficos, etc.) también sirven para reforzar y complementar la
informacion que se despliega en el cuerpo principal del texto porgue funcionan como ve-
hiculo que sintetiza la idea que se va a transmitir. Asi es que, por ejemplo, una noticia puede
titularse de diversas maneras en distintos medios graficos de comunicacion, con la clara
intencion de transmitir y posicionar una idea diferente acerca del mismo suceso.

En sintesis, titulo y paratexto son elementos que aportan mucha informacion y que

Nnos preparan para entrar al texto.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 1 les

sugerimos, por ejemplo:

1) Buscar algun hecho historico que los chicos estén trabajando en clase y pedirles que
piensen cual podria haber sido el titular y el copete de los diarios de la época.

2) Después de trabajar este tema, pueden presentar el siguiente video sobre bullying
(que ademas permite trabajar educacion en valores) y pedir que los alumnos generen
una nota completa (con titulo, copete, volanta, etc.) como si este hubiera sido un
caso real. El video sugerido pueden encontrarlo en https://youtu.be/IORZvBUYgnQ.
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Ideas principales y secundarias

Cuando estudiamos, cuando leemos una novela o0 un cuento, o cuando escuchamos
las noticias por la radio o la tele, llevamos a cabo una tarea que requiere de un procesa-
miento cognitivo costoso. Como resulta imposible procesar y sostener toda la informacion
de esos discursos (y de otros) en nuestra memoria, tenemos que decidir y seleccionar qué
informacion es fundamental para su comprension y cual no tanto. Entonces, para que un
discurso (no importa el género) pueda ser comprendido es necesario que el lector le asigne
distintos grados de importancia a la informacion que va procesando, es decir, es esencial
que establezca una jerarquia. La posibilidad de determinar una escala de importancia de la
informacion implica una habilidad para descubrir los elementos mas significativos del texto.

Una adecuada capacidad de comprension lectora implica un proceso de seleccion
de la informacion en el que es tan importante activar o relevante como inhibir lo irrele-
vante. Seria imposible para cualquier persona recordar absolutamente todo lo que lee,
ya que no hay ningun sistema de procesamiento linguistico o de memoria que pueda
guardarlo todo. La memoria de trabajo, que tiene un rol central en la comprension de un
texto, es de capacidad limitada.

Esta limitacion no solo alcanza la cantidad de material que podemos procesar, sino
también el tiempo durante el que ese material puede ser sostenido en la memoria. Es
decir, debemos seleccionar de manera cuidadosa la informacion que vamos a guardar.
Si no hiciéeramos el esfuerzo de discriminar lo relevante de lo que no es imprescindible,
nuestra memoria se veria sobrecargada y se saturaria de manera temprana, lo que nos
generaria grandes dificultades para comprender un texto.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 1 les
sugerimos, por ejemplo:
1) Mirar videos de canciones de Kevin Johansen + Liniers (por ejemplo, "Desde que
te perdi”, se puede encontrar en https://www.youtube.com/watch?v=nwGI1TIGhe/I
0 "Anoche sofié contigo”, en https://www.youtube.com/watch?v=dUG9ykVJE7Y). En
estos fragmentos de recitales, el cantante narra historias en sus canciones. Simulta-
neamente, elilustrador trata de plasmarlas en sus dibujos pero le es imposible registrar
absolutamente todo lo gue se narra. En cada caso, seleccionar la informacion y con-
tenido de la cancion que se quiere dibujar. Hacer una lista de esas informaciones de

la cancion que el dibujante plasma en el papel y determinar qué idea de la cancion
reflejan esos dibujos.

2) Unavez hecha esta tarea, identificar qué versos no son expresados mediante dibujos.

;Estas omisiones impiden que se pueda interpretar la idea principal de la cancion? ;Y
que se pueda relacionar el dibujo con la cancion? Buscar las letras de las canciones
y tenerlas presente para simplificar el trabajo.

Temay resumen

Jerarquizar la informacion de un texto ayuda a distinguir cual es el tema al que hace
referencia. Es decir, aquel concepto o idea general que pone en escena. Puede ser, por
ejemplo, el amor, la amistad, el uso del transporte publico, el mundo laboral, etcétera.

No debemos confundir el tema con el argumento o los argumentos de un texto (la
sucesion de nucleos o hechos que se desarrollan en €l). Puede haber obras muy dife-
rentes que refieran a lo mismo. La pelicula La vida es bella y un capitulo de un manual
de Historia que explique qué paso en los campos de concentracion durante la Segunda
Guerra Mundial coinciden en la tematica, pero la presentan de maneras muy diferentes.

Para reconocer esto es necesario, en primer lugar, jerarquizar la informacion y luego
relacionarla con nuestro conocimiento del mundo.




Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Una forma de trabajar esto es proponer que los alumnos identifiquen el tema de una

obra particular. Otra, que relacionen distintas piezas o recursos segun su tematica.

Veamos las siguientes imagenes. La primera es una fotografia y la segunda, la pintura
Los girasoles de Vincent van Gogh. Ambas tienen distintos colores y son de épocas muy
diferentes. Una es famosa mundialmente y la otra, una simple foto. Pero a pesar de eso,

podemos decir que refieren a lo mismo: las flores.

Los girasoles,
Vincent van
Gogh, 1888.

° °
e Ahora, veamos estas:
. °
° °
. °
° .
. °
° °
d .
e Los musicos de Treme,
Diane Millsap, 2010.

En las tres hay edificios, pero no tienen el mismo tema. La primera muestra una de las

o caras de un edificio desde su terraza. Podemos decir que trata de las alturas o el vértigo.
En la sequnda se ve el atardecer en Buenos Aires desde el Rio de la Plata. La Ultima es un

cuadro de Diane Millsap, que muestra a unos trompetistas con una ciudad de fondo. Si
alguien nos preguntara de qué habla, podriamos responder que de la vida de un artista

[ ]

. o la musica. Por eso, si bien en las tres aparece el mismo elemento, no tienen un tema
en comun.

o Para trabajar este aspecto, es bueno utilizar obras de distintos formatos y tipos, como

R cuentos, peliculas o historietas. Hay algunas tematicas universales, como el amor vy la
amistad, que son mas sencillas de identificar, y otras mas especificas, como los derechos

de los trabajadores.
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Clave de respuestas

El texto, el titulo y sus alrededores

1.

a) Esta es una actividad de respuesta abierta.
Cualquier titulo que mantenga relacion con
una habitacion seria correcto. Sin embargo,
hay elementos que son el centro de la pin-
tura, como la cama y la mesita, que deberian
estar presentes en todas las respuestas.
Luego, deben analizar los elementos obser-
vados del cuadro para determinar cuales los
llevaron a elegir ese titulo y cuales no son re-
levantes en relacion con este. De esta manera,
se trabaja la jerarquia de los elementos pero en
funcion de un aspecto en particular (el titulo).

b) El orden de la habitacion: SI = No hay nada
fuera de su lugar. Todo parece respetar un lu-
gar especifico.

La casa deshabitada: NO = En el cuadro no
hay una casa sino solamente una habitacion.
La habitacion de los nifios: NO = No hay nin-
gun objeto que pueda hacer pensar en nifos
(juguetes, ropa de chicos, mochilas, etc)).

La vida fuera de casa: NO = No se observa
ningun espacio externo (todo lo que pueda
transcurrir es en el interior de una habitacion).
Vivir en una habitacién: Si = La imagen nos
permite pensar en un espacio en el que se ha-
bita, que no es usado solamente para dormir.
El dormitorio en Arlés: SI = El espacio que se
observa es un dormitorio.

2) En la lista de los elementos de cada cuadro no

puede faltar:

La noche estrellada: un cielo con estrellas.

Campo de lirios en Arlés: un campo, plantas de

lirios (pueden no saber que son lirios pero si de-

beria estar la idea de plantas).

Trigal con cuervos: un campo de trigo, cuervos so-

brevolando el campo (lo mismo pasa con los cuer-

vos pero deben listar que hay algun tipo de pajaro).

a) De izquierda a derecha, las obras son Cam-
pos de lirios en Arlés, La noche estrellada y
Trigal con cuervos.

b) Deben observar que en cada cuadro aparezcan
los elementos que listaron en la primera parte
de la actividad. Pueden analizar los elementos
que listaron y que no estan en el cuadro, vy vi-
ceversa. Ademas, pueden analizar el protagonis-
mo de esos elementos en la obra; por ejemplo:
en Campo de lirios en Arlés hay una fila de lirios
en la parte de adelante de la imagen, en La no-

3)

che estrellada hay una ciudad debajo del cielo
y un arbol grande, pero el cielo tiene un prota-
gonismo particular, y en Trigal con cuervos, el
campo es de color bien amarillo de manera que
se refuerza que se trata de un campo de trigo.
En esta actividad tienen que reflexionar sobre
cuanto del contenido de un texto nos permiten
anticipar los paratextos. Es muy importante que
la actividad se desarrolle segun los pasos estipu-
lados: primero observar el titulo y la imagen, vy
luego leer la noticia completa. De lo contrario,
no se llevaria a cabo una tarea de anticipacion de
contenido sobre la base de paratextos.

Ahora, ja escribir!

Solo se les presenta el titulo, la imagen y la sec-

cion en la que se publico esta nota. Tienen que elabo-
rar una volanta, un copete, un epigrafe y el contenido
de la noticia. Para esto pueden basarse en la estruc-
tura de la noticia de la actividad 3. Para el contenido

de

la noticia pueden guiarse con las preguntas clave

para que esta tenga toda la informacion necesaria:
que, quién, cuando, donde, cOmo y por que.

Ideas principales y secundarias

1

a) ¢ El grado de adecuacion de la respuesta
dependera de la justificacion, pero las dos
imagenes mas prototipicas para un cum-
pleafios son la 2y la 4. En la 2 se lleva una
torta con una vela encendida y en la ultima
hay nifios con gorros y estan cantando.

» Una respuesta posible es que las otras dos
imagenes no fueron elegidas porque no
son tan representativas de una fiesta de
cumpleanios. Sin embargo, podrian formar
parte de una imagen mayor ya que podrian
ser elementos secundarios © menos im-
portantes en un cuadro mas grande.

b) Lasimagenes que corresponden a las vifietas
de la actividad anterior son las sefaladas.




2. a) Habiaunreloj? Si

¢Habia huevos sobre la mesa? NO

¢Habia un bombo? NO

;Habia libros? Si

¢Habia una heladera? NO
b) En el dibujo aparecen cinco nifos. Dos de

ellos estan esperando el momento de la torta

en un cumpleanos; dos cantan, y uno esta
explotando un globo.

c) En las paredes de la habitacion hay tres cua-

dros. El que se ve mas claro es el que tiene

una casa.

Responder las preguntas anteriores no es una

tarea facil porque todas las preguntas que se

hacen implican procesar informacion secun-
daria sobre la que, probablemente, no se fo-
calizo.

ES IMPORTANTE TENER EN CUENTA AL TRABA-
JAR ESTA ACTIVIDAD: las preguntas a) a d) buscan
generar dificultad para ser respondidas. Es esperable
que los alumnos no puedan hacerlo o las respondan
erroneamente si No miran la imagen como pide la
consigna. Sin embargo, es importante que, para en-
tender el concepto de informacion secundaria, las
respondan sin volver a mirar la imagen porque asi
entenderan por qué es dificil llevar a cabo una tarea
de este tipo. Justamente, se les pide que respondan
sobre informacion que no esta en foco.

3. Cualquier titulo es posible siempre y cuando ten-
ga como eje principal una fiesta de cumpleafios.
Ejemplos: "Una fiesta especial’, “El dia de mi cum-
pleafios’, etcétera.

5. Este libro podria tratar sobre diferentes magas. El
tema puede ser justamente la magia que practi-
can estas magas particulares.

6. Se podria convocar a la maga Loreta. La informa-
cion que podria marcarse en el texto es esta: “Lo-
reta es la maga que hace aparecer cosas en los
cuadros famosos”. Aunque si marcan cualquier
otra parte en la que se demuestre que Loreta di-
buja, es correcta también.

7. Laimagen que no corresponde a ninguna de las
magas descripta es la primera porque los frag-
mentos no aluden a una persona cuya habilidad
suponga conversar con personas a traves de los
€Spejos.

8. Adivina, adivinador:

d)

El martillo. Informacion en el texto que orienta la
respuesta: casi toda la adivinanza, ‘cabeza de hie-
rro, cuerpo de madera, si te piso un dedo, jmenu-
do grito pegas!”.

El buho. Informacion en el texto que orienta la

respuesta: “sale al campo por las noches’, “sefior
de grandes 0jos, cara seria y gran saber”.

Ahora, ja escribir!

No hay una unica respuesta. Se espera que los
alumnos inventen una adivinanza en la que focali-
cen en la informacion mas importante para descubrir
quién o qué es lo que se esta definiendo. Si llegara a
resultar una actividad muy dificil, podria reemplazarse
por adivinanzas ya conocidas y trabajar sobre la infor-
macion del texto que habilita el descubrimiento de la

incognita.

Temay resumen

1. a) En esta actividad, lo importante es que los
alumnos puedan describir las imagenes te-
niendo en cuenta cual es la informacion prin-
cipal. O sea, deberian contar qué es lo mas
importante que ven y no poner demasiados
detalles.

b) El tema comun es los animales o el mundo
animal. Todas las imagenes, aungque son muy
distintas entre si, muestran animales.

c) Lasrespuestas pueden ser muy variadas, pero
lo importante es que refieran a lo principal
que se ve en cada una.

2. Elresumen que corresponde a la noticia es el se-
gundo.

3. No hay solo una respuesta correcta, pero es im-
portante que, para expresarla, el alumno se base
en la informacion principal de cada imagen. Tapa
n.° 1: la escuela, estudiar, aprender. Tapa n.° 2: las
mascotas, la vida de un gato. Tapa n.° 3: la amis-
tad, el juego.

4. |os datos que deben ser tildados para cada texto
son:

Primer texto: la primera y la ultima opcion.
Segundo texto: la primera y la ultima opcion.

Ahora, ja escribir!
Es importante orientar a los alumnos para que
entiendan que en su texto debe haber algunas ideas

principales y otras secundarias.
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@) Las cosas por sunombre

Distintas investigaciones han demostrado gue un conocimiento solido de los signifi-
cados de las palabras favorece la comprension de un texto. Es por esto que no siempre
es necesario proponerse objetivos demasiado sofisticados a la hora de entrenar la com-
prension. Intervenciones basadas en el vocabulario, en las que se ponga énfasis tanto en
los significados referenciales como en los figurativos, pueden redundar en una mejora
a nivel de una habilidad mucho mas heterogénea como o es la comprension de textos.

Es especialmente interesante trabajar con el vocabulario. El léxico mental es también
cultural y como tal puede enriquecerse de forma constante. Si comparamos esta estrofa
del tango "Mano a mano” con la segunda version, veremos como fue evolucionando en

los ultimos tiempos nuestro castellano y el grado de dificultad que tendria un tanguero
de cincuenta anos atras para comprender las letras actuales:

Se dio el juego de remanye cuando vos, pobre percanta
gambeteabas la pobreza en la casa de pension.

Hoy sos toda una bacana la vida te rie y canta,

los morlacos del otario los tiras a la marchanta,

como juega el gato maula con el misero raton.

Se dio el juego de levante cuando vos, pobre chabona
gambeteabas la pobreza en la casa de pension.

Hoy sos toda una concheta la vida te rie y canta,

los mangos de ese gil los tiras a la marchanta,

como juega el gato maula con el misero raton.

Cada uno de nosotros como hablante va dando sentido y resignificando las palabras,
e incorporando nuevos terminos. Aprovechar esta oportunidad da claras ventajas para el
trabajo en comprension lectora.

En este capitulo se abordaran tres subtemas: las clases de palabras (palabras de con-

tenido y funcionales), las relaciones de significado entre palabras, vy los significados refe-
renciales y metaforicos.

Clases de palabras

Como ya mencionamos, el vocabulario es uno de los factores predictivos de la com-
prension de textos. Uno de los aspectos que se puede ejercitar con los alumnos es la
identificacion de distintas clases de palabras.

Un léxico rico y organizado permitira que el lector relacione los distintos elementos
gue estructuran el texto.

En el capitulo se trabaja con sustantivos, adjetivos y verbos.

Los sustantivos hacen referencia a entidades fijas. Algunas de las actividades apuntan
a que los alumnos comprendan la diferencia entre propios y comunes.

Los adjetivos expresan caracteristicas o cualidades y modifican a los sustantivos, es-
pecificando o resaltando alguna/s de sus propiedades. Varian en géneroy numero en
concordancia con el sustantivo al que modifican.

Los verbos se refieren a acciones, procesos o estados, como correr, crecer o parecer.
Se conjugan segun persona, numero, tiempo, modo y aspecto. Nos dan informacion
acerca de quién realiza la accion (yo, tu, el, nosotros, ustedes o ellos) y de cuando se
lleva a cabo (pasado, presente o futuro). Ademas de si es una accion o un proceso real
(modo indicativo), posible o hipotético (subjuntivo) o una orden (imperativo).




Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 2 les

sugerimos, por ejemplo:

1) Reemplazar dos palabras de un texto por estimulos que no sean palabras del espafiol.
Tomando en cuenta el contexto que aporta el fragmento, inferir de quée palabra se
trataria.

2) Una forma de que los alumnos identifiquen mejor las diferencias entre las distintas
clases de palabras es proponerles, como se pide en una de las actividades del capi-
tulo, que ellos mismos inventen términos. De esta manera, van a darse cuenta de
que para nombrar una accion tienen que crear un verbo (que respete las formas y se
adapte a las conjugaciones regulares). Para referirse a un objeto, un sustantivo (que
sera femenino o masculino, y podra nombrarse en singular o plural), y a una cualidad,
un adjetivo. Por ejemplo, dormidar serviria para la accion de llegar tarde por quedarse
dormido. Podria usarse asi: "Perdon, sefiorita, no quise llegar tarde a clases, el desper-

tador no sond y dormideé”.

Relaciones de significado
Muchas veces, mientras escribimos un texto, nos esforzamos por no repetir palabras

y Nos vemos obligados a buscar opciones diferentes con un significado similar para que
el texto quede mejor escrito. Dado que la oralidad es una actividad que se realiza sobre
la marcha, estamos “perdonados” si decimos dos veces la misma palabra en una oracion,
pero la escritura constituye un proceso mas elaborado y monitoreado, y esto requiere
que se preste mas atencion.
Los procesadores de texto nos ofrecen una herramienta que nos muestra una serie
de sinonimos para la palabra que seleccionemos. jTodos alguna vez acudimos a ella!
Sucede gque, en ocasiones, encontrar un sindbnNiMo © una palabra diferente pero con sig-
nificado similar no resulta tan sencillo. Sin embargo, no todas las palabras que nos brin-
da esta herramienta son utiles, ya que las distintas opciones comparten algunos rasgos
de significado con la palabra seleccionada, pero agregan otros, y a veces esos rasgos de
significado agregados no son adecuados para lo que queremos transmitir. Por ejemplo,
ante la palabra presentara, el procesador de texto Word ofrece los siguientes sinonimaos:
mostrara, exhibira, ostentara, exteriorizara, enseriara, demostrara, lucird y desplegara. No
todas estas palabras significan lo mismo, sin embargo son consideradas sindbnimos, ya
gue tienen algun aspecto de significado en comun. De la misma manera, cuando lee-
mos un texto y nos encontramos con diferentes palabras que tienen significado similar
tenemos mayores posibilidades de comprender el significado que nos quiere transmitir el
autor del texto. Esto ocurre porque una palabra sindnima puede ser mas frecuente que
la palabra con la que se relaciona y, por eso, podemos conocer mejor su significado; o
porque con la suma de los significados de una palabra y sus sinonimos tenemos mayor
informacion para procesar el significado del texto.

Pero esta relacion entre las palabras no es la Unica que observamos cuando leemos
un texto, dado que las palabras no establecen solo relaciones de similitud entre sus sig-
nificados, es decir, la sinonimia no es el Unico proceso que abordamos al momento de
leer o escribir un texto. Otras veces necesitamos encontrar una palabra que signifique o
opuesto de la que estamos utilizando. Esta relacion es conocida como antonimia. Por
ejemplo, para la palabra presentara encontramos los antonimos encubrira, ocultara, ne-
gara, omitira, tapara, entre otros.

Las relaciones de significado que establecen las palabras entre si son diversas y no se
agotan en la sinonimia y la antonimia. Otra relacion que se trabajarad en este capitulo es la
que refiere a un lazo entre los miembros de un grupo v el sustantivo genérico para todos
esos miembros; es decir, la relacion de hiponimos e hiperonimos.
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Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 2 les
sugerimos, por ejemplo:

1) Seleccionar un texto que les interese a los alumnos y pedirles que encuentren pala-
bras con significado similar a las de una lista previamente preparada por ustedes y pa-
labras con significado opuesto a otras opciones tambien pensadas con anterioridad.
Luego, analizar qué aspectos de significado son similares y cuales no entre la palabra
encontrada en el texto y la palabra de la lista.

2)

Elegir o elaborar un texto en el que se mencionen varios grupos de hiponimos e
incluir una palabra inventada en el lugar en el que se mencionaria el hiperonimo de
cada uno de esos grupos de hiponimos. Pedirles a los alumnos que descubran cual
es esa palabra inventada de acuerdo con la informacion que les brinda el texto.

Lenguaje referencial y metafoérico

Con seguridad, mas de una vez, habran escuchado expresiones del tipo “ese nifio es
un santo” o ‘mi jefa es una harpia’, o —;por qué no?- “sos la luz de mis ojos”. En todas
esas situaciones no han pretendido que sus interlocutores crean que hay un nifo al que
se deba canonizar o alguna jefa que deba ser devuelta al zooldgico, ni mucho menos que
alguien posea ojos bionicos con luces. Por el contrario, el significado referencial o literal
de esas palabras queda anulado en pos de un significado metaforico, es decir, que las
palabras que se combinan en la frase adquieren un significado completamente diferente
que trasciende la literalidad.

Por lo tanto, las palabras tienen un significado literal o referencial que remite a un
objeto, un estado, una accion o un proceso; pero también pueden utilizarse en contextos
en los que ese significado cambia y se ajusta a otro figurado o metaforico. Las metaforas
traducen una intencion diferente a la del significado literal. Su uso es muy habitual y co-
tidiano, y se consideran dentro de lo que se denomina lenguaje figurativo. Justamente,
debido a la asiduidad con la que se utilizan en los intercambios cotidianos y en multiples

tipos textuales, es que su identificacion y comprension correcta se vuelven esenciales a
la hora de procesar textos o discursos.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 2, les
sugerimos, por ejemplo:

1) Introducir de manera sorpresiva algunas de estas expresiones en su didlogo con los

alumnos. Inclusive, para hacer este contraste mas notorio, buscar alterar el registro
habitual que utilizan en el aula. Por ejemplo, saludenlos diciendo: “;Qué onda esta
clase?, ;les cabe?’, o algo similar. Trabajen con ellos a partir del asombro que va a
generarles escuchar en ustedes estas expresiones. Traten de hacer un analisis del

significado literal de estas palabras de manera aislada y de como ese significado se
anula al incluirse en estas expresiones.
2) También pueden recurrir al lunfardo. Por ejemplo, tomar algun fragmento de una
letra de un tango. Otra alternativa es, a partir de un diccionario de argentinismos,
trabajar con los significados y origenes de las palabras. Ademas, se puede comparar
el lunfardo de hoy con el de hace varios afios.
Por ultimo, les sugerimos que cuando aborden la actividad disparadora de este apar-
tado sigan el mismo procedimiento del punto 1. Analizar, por un lado, el detalle de las
imagenes de forma individual y luego avanzar sobre la semidtica global de la imagen
para entender justamente como funciona la integracion del significado en la metafora.

3)




Clave de respuestas

Clases de palabras

2. a) 1° puesto:y, aparece 6 veces.
2.° puesto: a, aparece 5 veces.

3.5 puesto: que, aparece 5 veces.

Si consideran que a y que estan en segundo
puesto compartido y que hay un tercero, ese
tercero es los, que aparece 4 veces.

b) Las caracteristicas de estas palabras es que
son pequefias, se usan mucho y no tienen
un referente concreto. Son todas las llama-
das “palabras funcionales’, que sirven para
estructurar el texto. Si prestan atencion, van
a ver que son las que Mmas aparecen sistema-
ticamente en cualquier texto. Un discurso sin
estos elementos sonard un poco tarzanesco.

3. Tres adjetivos del trabalenguas: PELUDA, ETICOS,
PELADOS.

4. a) desengarabintintangulara = verbo
desengarabintintangulador = sustantivo
desengarabintintangulado = adjetivo
desengarabintintangulare = verbo

b) Los sufijos son los que permiten deducir que

se trata de un verbo (gulara o gulare), de un

sustantivo (gulador) o de un adjetivo (gulado).

Palabras en amarillo: sustantivos comunes.

Palabras en celeste: verbos.

Palabras en verde: articulos.

6. La receta debe completarse con las siguien-
tes palabras en este orden: TORNILLO, CAMI-
NAR, ROSA, LAS, RECITAN / JUGABA, OSCURO,
HERMOSOS, PALETAS, RARO, DE.

Ahora, ja escribir!

La idea es que los adjetivos que inventen para la
anecdota contengan formas sufijadas validas para el
espanol.

Relaciones de significado

1. Abeja: grupo n.° 1; pez espada: grupo n.° 2; mari-
posas: grupo n.° 1; pez globo: grupo n.° 2; mos-
cas: grupo n. 1; hormiga: grupo n.° 1; pez paya-
SO: grupo n. 2.
a) Grupo n.°1: insectos / Grupo n.°2: peces.
b) La palabra que agrupa a todos es animales.

( Blanar ]

Con frutos

Raices

Las palabras pueden pertenecer a estos gru-
pos: flores, nombres de mujer y colores.

b) De la estrofa podrian considerarse Jazmin
para planta y nombre, y Rosa (no el nombre
completo de la planta, sino solo Rosa) para
planta, nombre y color. Pueden pensar otros
nombres de plantas que sean polisemicas
y que no estén en la cancion, por ejemplo:
Azucena, Hortensia, Lila.

4. |as palabras definidas son cara y damas. Deben
hacer una oracion por cada significado referido.

Ahora, ja escribir!

La actividad apunta a que clasifiguen grupos de
palabras por algun aspecto del significado, por eso la
mama le pide a Manuel que haga la lista por gondola.
Entonces, mas alla de lo que contenga la lista, lo
importante es que los objetos estén agrupados, por
ejemplo, por limpieza, higiene personal, desayuno,
enlatados, lacteos, bebidas, frutas y verduras, carnes,
flambres, bazar, etcétera.

Lenguaje referencial y metaférico

IMPORTANTE: antes de pasar a la actividad 1 es
conveniente trabajar sobre la imagen, el significado
que cada uno de los elementos tiene por separado y
como se reconfigura ese significado en una imagen
nueva.
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1.

a)

b)

El dibujo representa la luz que el Sol le aporta
a la Tierra.

Los elementos que se combinan son la Tie-
rra, el Sol y una linterna. Hay una compara-
cion entre el Sol y la linterna porque ambos
son elementos que dan luz. Aca podran pen-
sar opciones de oraciones combinando estos
tres elementos para ver si acercan a la opcion
correcta que se plantea en el punto siguiente.

Justificacion: la opcion “El Sol es la linterna de la
Tierra” es la Unica que, en términos metaforicos,
describe la imagen. La primera y la segunda solo
enumeran los elementos y describen las funcio-

nes. La ultima es directamente incorrecta en su
enunciado.

a)

b)

c)

a)

No hay una Unica respuesta correcta. Las si-
guientes frases son solo ejemplos: “Tus pies
tendran alas’, “Tus pies alados”’, "Vola con tus
pies”.

Los dos elementos que se combinan son las
zapatillas y las alas.

Las dos imagenes juntas buscan transmitir la
idea de que esas zapatillas daran velocidad a
quien las use.

Esta letra representa la inocencia de los nifos
y @ maldad que puede haber en el mundo.
Mientras los niflos suefien podran mantener
esa inocencia a resguardo y por eso se pide
que nadie despierte al nifio. Todos los lugares

que los nifos habiten en los suefios les per-

mitirén estar alejados de las cosas malas y

conservar su inocencia.

b) Las metaforas que habilitan esta interpreta-
cion son:

e “(..) Quizas tenga flores en su ombligo, / Y
ademas, en sus dedos que se vuelven pan, /
Barcos de papel sin altamar...".

e "‘Donde el mundo es un chocolatin”.

e "Quizas se sienta gorrion esta vez / Jugue-
teando inquieto en los jardines de un lugar /
que jamas despierto encontrara”.

e "Que siga soflando felicidad, / Destruyen-
do trapos de frustrar”.

Como recurso extra se puede trabajar com-
pleta la cancion con los alumnos y presentar
el tema de los derechos del nifo. Inclusive
puede articularse en un proyecto mayor con
materias artisticas: Musica, Plastica, etc. A
continuacion se dejan dos enlaces con pro-
puestas posibles: https://www.youtube.com/
watch?v=28VIXIPROGM, https://www.youtube.
com/watch?v=VCxcRjz4i6Q.

Ahora, ja escribir!

Como en todos estos apartados, no hay una unica
respuesta correcta. La idea es que, para el item esco-
gido, el alumno presente una metafora con la cualidad
del producto y luego lo dibuje o describa el dibujo.




€) Hipétesis y algo mas

La comprension de un texto requiere un lector que construya activamente significa-
do a partir de la conciliacion de dos aspectos basicos: texto + conocimiento del mundo.
Y en este procedimiento transaccional, las hipotesis que el lector haga (también llamadas
inferencias) constituyen el eje esencial, ya que son las que permitiran acceder a una com-
prension integral y completa.

Textos y discursos dejan “vacios informativos”. Por una cuestion de economia y opera-
tividad, no aportan toda la informacion necesaria para su comprension. Sistematicamente,
nos vemos en situacion de reponer lo no dicho. Umberto Eco planteaba: “Todo texto es
algo asi como una maquinaria perezosa que le pide al lector que haga parte de su trabajo.
Pobre del texto si dijera todo lo que el destinatario tiene que entender: no terminaria nun-
ca”. Por eso, se ha llegado a decir gue los seres humanos somos ‘maquinas de hipotetizar”,

La generacion de inferencias es el resultado de una estrategia que tiene como pro-
posito construir significado. Mas alla de la puesta en accion de mecanismos inferenciales
constantes, la ironia y el sarcasmo son ejemplos de formas lingUisticas que requieren
especialmente de la generacion de inferencias. Vamos a un ejemplo. Juan Ignacio Chela,
que, ademas de haber sido un gran jugador de tenis, siempre tuvo un muy buen sentido
del humor, suele publicar tuits en los que ironiza sobre si mismo. En una oportunidad

publico: "Es verdad que las mascotas se parecen a sus duefios. A mi perro le tiro una pe-
lotita y nunca me la devuelve”. En este caso, la interpretacion depende de la generacion
de una cadena de inferencias que permita llegar a determinar que €l, como jugador, “es
un perro’, es decir, juega mal.

En este capitulo se trabajara, en primer lugar, sobre lo que se dice o no se dice (lo
explicito y lo implicito); un segundo tema sera el de las inferencias puente (que unen dos
piezas de informacion y tienen caracter obligatorio); y en tercer lugar, nos centraremos
en las inferencias elaborativas, que predicen aungque no tienen valor de verdad.

Informacion explicita e implicita
Es habitual que una persona hable pero no cuente todo. Sin embargo, nos damos

cuenta de gue hay cosas que no se dicen y que no son necesarias porgue solos pode-
mos reponer lo gue no esta dicho. Lo mismo ocurre cuando uno mira una pelicula y en
determinado momento de la trama se da cuenta de quién es el asesino o con quién se
terminara casando el protagonista. También, uno puede ir estableciendo relaciones entre
los personajes e identificando como ocurren los hechos y los espacios donde estos se
producen aungue no se diga nada de esto de modo explicito. Este procedimiento es ha-
bitual. Constantemente, establecemos un didlogo entre lo dicho y lo no dicho, lo que se
dice y lo que se quiere decir, entre lo explicito y lo implicito. Son muchas las situaciones
que requieren que analicemos lo que sucede a nuestro alrededor y repongamos informa-
cion no expresada en funcion de comprender o que realmente sucede.

Decir (o que nos digan) absolutamente todo es imposible, no solo por una cuestion
de economia de comunicacion sino también de recursos cognitivos, ya que de lo con-
trario nuestra capacidad de procesamiento se veria colapsada en forma continua. Es por
ello que, sobre la base del conocimiento general del mundo que tenemos y mediante
nuestra habilidad de inferir, completamos lo que falta.
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Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan, en este apartado, sugerimos, por
ejemplo:

1) Buscar una historieta que no tenga didlogo ni texto y pedirles a los alumnos que

narren lo que sucede en ella. Si es humoristica, que aclaren por qué. Luego, deberan
comparar las diferentes interpretaciones que surjan y buscar en la historieta qué ele-
mentos los llevaron a una interpretacion u otra.

Elegir fotos de rostros de personas y escribir lo que podrian estar pensando de acuer-
do con lo que observan en sus expresiones faciales (estados emocionales, persona-

lidad, tipo de trabajo que realizan). Esto es muy interesante de trabajar, también, en
relacion con el prejuicio.

2)

Inferencias conectivas

Para comprender un texto es necesario conectar piezas de informacion que apare-
cen de modo explicito. Este tipo de inferencia se conoce como conectiva y es obliga-
toria en el proceso de comprension. Ocurre automaticamente durante la lectura y pasa
a formar parte de la representacion del mensaje junto con la informacion explicita de la
gue surge. Es necesaria para establecer coherencia local, es decir, para vincular semanti-
camente elementos proximos del texto.

Existen diferentes tipos de inferencias conectivas: las referenciales (en las que co-
nectan referente y pronombre), las temporales, las causales y las inferencias puente. El
nombre de cada una se debe al tipo de conexion que necesitamos establecer.

Por ejemplo, puede pasar que una madre o un padre mire a su hijo comer y lo incre-
pe con la famosa frase: "Hay que comer toda la comida, si no, no vas a crecer”. En este
caso el niflo, para entender lo que le estan diciendo, debera tener la habilidad de conec-
tar el hecho de que un recurso de crecimiento es comer toda la comida necesaria. En
fin, a veces los padres suelen establecer causalidades ciertamente extremas. Por ultimo,
y para terminar con las frases célebres de los padres... ;quién no ha escuchado alguna
vez a boca de jarro la afirmacion pseudocientifica: “Tomate rapido el jugo, se le van las
vitaminas™?, ante la cual uno no entiende qué les pasa a las vitaminas, por qué se irian del

jugo ni cual deberia ser la velocidad media al beber para que aln sea nutritivo. Lo cierto
es que para todo eso tuvimos que generar una conexion, establecer un puente, entre la
informacion que indica que ante mi hay un jugo exprimido y que ese jugo tiene propie-
dades vitaminicas. En fin, jmadres, frases e... inferencias conectivas!

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, sugerimos, por
ejemplo, comenzar trabajando con algunas secuencias de dos imagenes que represen-
ten situaciones cuya exposicion “incompleta” requiera reponer informacion:




Se trabaja reponiendo el paso intermedio que falta y luego se descubre para cotejar.
La complejidad de las imagenes se puede ir variando: lo importante es que se reponga el
mecanismo que permite conectar en A una imagen con otra. A partir de esto, se sugiere
trabajar desde una perspectiva metacognitiva; es decir, reflexionando sobre que fue o
que hicieron en A para reponer la informacion que falta y cotejar luego con la imagen
descubierta en B. Es importante resaltar:

1. La idea de la informacion que “‘conecta” dos informaciones explicitas.

2. La nocion de puente que une dos informaciones separadas.

3. El mecanismo que permite hacer eso: la generacion de inferencias.

Inferencias elaborativas
Indicamos que cuando una informacion no aparece de manera explicita en un texto,

el lector la repone; este es un proceso indispensable en la comprension lectora. Las infe-
rencias conectivas, como vimos antes, se generan conectando informacion que aparece
en el texto. Hay un segundo tipo de inferencias para las que necesitamos poner en juego
nuestro conocimiento del mundo. Se trata de las elaborativas.

Generar una inferencia de este tipo requiere que el lector establezca relaciones
extratextuales, es decir, con informacion que no esta en el texto. El significado que se
construye, por lo tanto, se genera a partir de unir lo que aparece explicito sumado a la
informacion previa que el lector tiene almacenada en su memoria.

Si alguien nos dice que “entro al local, se sentd y llamo al mozo”, aunque no se diga
explicitamente, entendemos que el sujeto entrd en un restaurante.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Las actividades proponen gue el alumno pueda distinguir que hay inferencias que se

generan usando de manera directa la informacion que esta en el texto y otras para las que

se necesita poner en juego el propio conocimiento del mundo.
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, les sugerimos

por ejemplo:

1) Ultilizar como recurso chistes e ironias, que requieren especialmente la generacion de
inferencias. Para entenderlos, hay que interpretar en contexto lo que se quiso decir.

2) Otro recurso interesante es el de las publicidades. Generalmente, explotan la necesi-
dad de anticiparse a lo que se promocionara. Pero justamente no lo hacen de modo
explicito, con lo cual, en numerosas ocasiones hay gue poner mucha imaginacion
para inferir qué producto o servicio estan intentando vender.
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Clave de respuestas

Informacién explicita e implicita

1. a) A rodillas, B. cuello, C. mano derecha, D. pie

(tobillo).

A. La articulacion de la rotula y las dos lineas

paralelas; B. La superposicion de veértebras y

la parte inferior del craneo; C. Las cinco fa-

langes con sus articulaciones y la articulacion
de la murfieca; D. La articulacion del tobillo, la
prominencia del talon y las falanges.

Habitantes de un mundo minusculo.

Deben subrayar: ‘No son seres humanos”,

“Tampoco son duendes’, "“Diminutos los gren-

delines’, “Diminuta Grendelia“, "ese minusculo

trompito luminoso’, “ese mini Mini mundo”.

c) Las tres imagenes se desprenden del texto,

pero la unica que esta descrita de esa manera

en el texto es la del dedal, las otras dos se infie-
ren de la informacion que da el texto pero no
estan descritas de esa forma explicitamente.

« ‘que usan la casa como ropero” significa
que guardan sus cosas en la casa pero per-
manecen casi todo el tiempo fuera de ella.

e ‘que alegran las veredas” significa que los
grendelines se divierten mucho cuando
ven pasar a algun miembro de la familia.

» “gue el apellido Singular les queda tan bien
puesto” significa que su forma de ser es pa-
recida al significado de su apellido (espe-
ciales, unicos, originales, peculiares, etc.).

e ‘que algo es lo mas natural del mundo” sig-
nifica que es algo que no llama la atencion
por ser frecuente, comun o habitual.

b) La expresidn ‘como si estuvieran flotando” re-
flere a que se deslizan por el suelo pero por
la forma en que lo hacen pareciera que no se
apoyan en este. La inclusion de este detalle
ofrece una imagen que refiere a la manera en
la gue caminan los personajes y no a la cotidia-
neidad o no de esa manera de caminar (como
la expresion “lo mas natural del mundo”).

Para completar lo que dice Grendel tienen que partir

de la informacion de los parlamentos de Celeste. El

dialogo podria completarse de la siguiente manera,
aunque (logicamente) no es la unica opcion correcta:

Celeste: —Estuve pensando en cambiar nuestra

forma de caminar.

Grendel: —;En serio? j;Por?! Si caminamos rebien.

Celeste: —Lo que pasa es que se me estan lasti-

mando los talones. Mir3, jestan recolorados!

b)

b)

4)

Grendel: =S/, te entiendo, pero yo no quiero ca-
minar como todos los grendelines, nuestra forma
de caminar es como nuestra marca registrada.
Celeste: —No, como los demas grendelines no.
Grendel: —¢ Y, entonces, como querés caminar?
Celeste: —De una forma singular, como nosotros,
pero no como lo estamos haciendo ahora.
Grendel: -Si dejamos de caminar asi nos vamos a
terminar pareciendo a todos los demas.

Celeste: —No, Grendel, jno me entendés! No
quiero caminar como todos los grendelines, pero
asi me estoy lastimando los talones. ;Se te ocurre
alguna forma nueva de desplazarnos?

Grendel: A ver... dejame pensar. jYa sé! Para que
no se te lastimen los talones, caminemos con (as
manos.

Celeste: —iSil Siempre dije que eras muy creativo.
iiCuando nos vean patas para arriba!l

Ahora, ja escribir!

Para que la consigna este bien resuelta deben
respetarse los siguientes requisitos: estructura dialo-
gal, identificacion clara de los personajes que intervie-
nen en el dialogo, originalidad en la creacion del lugar
de Grendelia y descripcion clara.

Inferencias conectivas
1. a) Llaimagenesunpuenteyeselfamoso Zarate -
Brazo Largo.

b) Definicion de puente: es una construccion
que sirve para unir dos orillas y por la cual se
puede cruzar.

2) Las situaciones de peligro son:
a) A. Hay un niflo bajando por la escalera y en
un escalon mas abajo hay una pelota. El chi-
CO podria pisarla y caerse.
B. Hay una nifia manipulando una olla bastan-
te grande con comida caliente. La olla podria
caerse y gquemar a la nifa.
C. Hay un nifio con un tenedor cerca de unos
tomacorrientes. Si el nifio introdujera el tene-
dor en uno de ellos, podria sufrir un accidente.
b) No hay una unica respuesta correcta. Los di-
bujos de los alumnos deben mostrar la con-
secuencia de las situaciones de riesgo expli-
cadas en el punto 2. a).
3. a) leche/ anteojos / playa.
b) « El segundo parrafo habla de Pedro. Las pistas
que brinda el texto son: adjetivos en genero




masculino (perdido) y la actividad de jugar al
futbol que suele ser mayoritariamente un de-
porte para varones.

El tercer parrafo habla de Mariela. En el texto
encontramos el pronombre personal la que
nos permite conectar lo que se dice con Ma-
riela: arrastrandola.

» Para la imagen de la leche las pistas son: A
Pedro le gusta mucho tomarla tibia / le agre-
ga un poco de azucar / la prefiere fria y con
edulcorante / un clasico a la hora de la tarde.
Para la imagen de los anteojos las pistas son:
Sino los usa, se siente inseguro / Ya son parte
de su cuerpo / prefiere dejarlos en la mochila.
Para la imagen de la playa las pistas son:
ese aire especial, el sabor a sal siempre en
la boca / Todos los veranos / va caminando

por la arena.

Ahora, ja escribir!
No existe una Unica respuesta correcta, el ejem-

plo que presenta en el libro oficia de modelo para
poder corregir las producciones.

Inferencias elaborativas
1. a) Enriqueta estd contando estrellas.

b) Porque el gato le hizo perder la cuenta.

c) No, no estd escrita esa informacion. La infe-
rimos a partir del texto y de nuestro conoci-
miento del mundo. Lo importante es que el
alumno se dé cuenta de que esa informacion
no esta de forma explicita en el texto, sino
que tenemos que reponerla.

2. a) De una cancha de futbol.

b) Eselcumpleafios del nene que tiene el bonete.

c) No, son alumnos que estan dando una clase
especial 0 una exposicion.

d) Tiene cara triste porque rompio el jarron.

3. a) Elbebé estd en la panza de su mama.

b) Eleco, la metafora de que es “un pez vivo en
elagua’, los versos que dicen que se esta pre-
parando para salir.

c) Porque crea el efecto de que esta dentro de
la panza de su mama y que el sonido, ahi en
el interior, rebota.

d) Que esta creciendo.

Ahora, ja escribir!
Lo importante es que la cancion no tenga toda la

informacion del personaje explicita. De esa manera,
los alumnos van a tener que generar inferencias para
saber de que se trata.
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) Relacionando palabras

La cohesion es un aspecto propio del nivel textual que da forma y consistencia a los
mensajes que se transmiten. De alguna manera podemos decir que los elementos co-
hesivos funcionan como una suerte de esqueleto del texto, indispensable para articular
lo que podria ser un listado inconexo de oraciones, para evitar repeticiones y asignar al
texto coherencia global.

En este capitulo se abordara en primer lugar el tema de las relaciones entre palabras,
incluyendo los conectores y las funciones que estos cumplen. Un segundo aspecto esta
ligado a las estructuras oracionales y a la funcion que tiene la puntuacion en la asignacion
de significado. En tercer lugar, se trabajara con aspectos de intertextualidad.

Palabras y estructuras

La relacion que las palabras establecen entre si no es casual ni arbitraria; por ese mo- .
tivo es fundamental comprender como se dan dichas conexiones porque esto es lo que
constituye la base para comprender adecuadamente un texto. Ademas, un cambio en el
orden canonico de esa relacion comporta también un cambio en su significado.

Lean el siguiente juego de palabras (y comas) sacado de un blog de internet:

Una coma puede ser una pausa.
No espere. ©°
No, espere. e o

Puede hacer desaparecer tu dinero. .
254 :
2,34 o °

Puede crear héroes. : L.
Eso solo, él lo resuelve.
Eso, solo él lo resuelve. o ¢

Puede ser la solucion. H L.
Vamos a perder, poco se resolvio.
Vamos a perder poco, se resolvio.
Cambia una opinion. : .
No queremos saber.
No, queremos saber.

La coma puede condenar o salvar. H o
iNo tenga clemencial
iNo, tenga clemencia!

Mas alla de la puntuacion, el tipo de estructura sintactica que se elija para emitir un ‘
mensaje no es ingenuo. No es lo mismo decir ‘Los espectadores aplaudieron de pie a la
actriz de cabello rubio” que “A la actriz de cabello rubio aplaudieron de pie los especta-

[ ]
dores”. En cada caso, el emisor se propone destacar un aspecto diferente. En este ultimo
caso, hace foco en el objeto directo, por lo que se formula una oracion de objeto hen- °
dido o focalizado.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, sugerimos por
ejemplo:



1) Comenzar la clase con la idea de que un texto implica una red de palabras interco-
nectadas y no simplemente una enumeracion de palabras individuales. De hecho,
para que un texto sea tal es necesario, entre varias cosas mas, que las palabras se

conecten de manera coherente.

Sugerimos presentar esta imagen y que les pregunten a sus alumnos si creen que

esta representa un esqueleto.

Si responden que NO, jestan en lo cierto!
Ya que estas son partes de un esqueleto pero,
al no estar conectadas, no forman en si un
esqueleto. Solo cuando ocupen una posicion
particular y estén conectadas, podran ser vis-
tas como una totalidad. Lo mismo sucede en
un texto, que No es una mera enumeracion de
palabras sueltas sino que se conectan con una
lOgica para constituir ese texto.

En el caso de los textos, el orden en que se
presenten las palabras tendra su efecto. Como
deciamos en el apartado anterior, un cambio
en el orden conllevara un cambio en el signi-
ficado. Las noticias son un importante recurso
para observar cOmo se asigna importancia a
una pieza informativa u otra de acuerdo al or-
den de las palabras y a la estructura sintactica
que se seleccione.

Las relaciones entre las palabras del texto
El siguiente es un fragmento de la poesia “jAy! jQuien tuviera una agujal”, de Silvia

Schujer:

Con hilos hace un ovillo
mientras se acerca la luna.
Querra con flecos plateados
tejer canciones de cuna.

En estos versos se aborda de manera metafdrica la idea de que el texto es un tejido. Y de
hecho, la etimologia de la palabra texto nos remite al latin textus, que significa ‘tejido’ o ‘enla-
ce'. La comparacion entre un texto y un tejido es muy frecuente, no solo en la literatura sino
tambien en los analisis tedricos. Lo que sostiene esta nocion es que, de la misma forma que
ocurre cuando se teje una pieza, las partes de un texto se van entrelazando de manera que de
principio a fin exista una union entre ellas que o hagan un todo. En el tejido, las herramientas
para lograr ese todo son las agujas vy las diferentes técnicas de entrelazado de la lana o el hilo.
En el texto, palabras de contenido y funcionales se enlazan en funcion de un todo coherente.

Observen los siguientes pares de oraciones:
a) Juana queria ir a la fiesta. Sumama no la dejaba.
Juana queria ir a la fiesta, pero su mama no la dejaba.
b) Los bomberos salieron del cuartel. Habian recibido un llamado.
Los bomberos salieron del cuartel porgue habian recibido un llamado.
c) Leyd todo lo que pudo. Hizo resumenes.
Leyo todo lo que pudo, también hizo resumenes.
A primera vista las dos oraciones son muy parecidas, pero habran notado que en la se-
gunda oracion de cada par se introduce un conector. ;Qué cambio generan los conectores
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en el procesamiento de la informacion? Estos elementos funcionan como particulas que
relacionan la informacion del texto en una direccion determinada. Asi, por ejemplo, el conec-
tor pero nos indica que entre ambas oraciones hay una relacion de oposicion o contraste;
en el caso del conector porque, o que se indica es una relacion de causalidad entre ambos
hechos y el tambieén nos permite anadir una idea © acontecimiento que ocurre en la misma
direccion que el primero. Si bien este tipo de relaciones puede interpretarse sin la presencia
del conector, su inclusion facilita la comprension de la relacion entre las partes de un texto.

Otros mecanismos para establecer relaciones entre las distintas partes de un texto son
los pronombres. Son ellos los que evitan repeticiones innecesarias, como “Rocio amaba pro-
fundamente un osito de peluche todo destartalado que le habia regalado el padre de Rocio”.
En este caso deberia decirse: “Rocio amaba profundamente un osito de peluche todo destar-
talado que le habia regalado su padre’.

Los pronombres no solo nos ayudan a que un texto no sea repetitivo sino que (y

fundamentalmente) hacen que podamos mantener mayor claridad en la referencialidad
de las palabras.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, sugerimos por
ejemplo:

1) Elaborar pares de oraciones y proponer a los alumnos que establezcan diferente tipo

de relaciones entre ellas a traves del uso de conectores con distintos significados. Por

ejemplo:

Los bomberos salieron del cuartel. Habian recibido un llamado.

Los bomberos salieron del cuartel porque habian recibido un llamado.

Los bomberos salieron del cuartel pero habian recibido un llamado.

Los bomberos salieron del cuartel por lo cual habian recibido un llamado.

Los bomberos salieron del cuartel dado que habian recibido un llamado.

Analizar los significados obtenidos en cada caso y definir qué tipo de relacion esta-
blece el conector. Luego, agrupar los conectores que refieran una relacion similar y asig-
narles una etiqueta de acuerdo con el significado de esa relacion (por ejemplo, “causa’,
‘contraste”, etc.).

2) Elaborar oraciones como las del texto del osito de peluche de Rocio y proponer a los
alumnos que reemplacen las palabras que se repiten por el pronombre que corres-
ponda. Por ejemplo:

e Mariano tiene un examen muy pronto. Si Mariano no estudia, la madre de Maria-
no va a poner una penitencia a Mariano.

Mariano tiene un examen muy pronto. Si él no estudia, su madre va a ponerle una
penitencia.

Intertextualidad

La intertextualidad es un recurso que se emplea para conectar elementos de textos
diferentes. Es una relacion de copresencia entre ambos. Es decir que de alguna manera
uNno menciona, cita o refiere al otro, y lo "trae a escena’. Estas relaciones pueden te-
ner distinta gradualidad y forma. Incluyen las citas (directas o indirectas), las menciones,
alusiones, parafrasis, entre otras. El desafio en esta parte del libro es que los alumnos
identifiquen estas relaciones y tengan presente que un texto no es “una isla’, sino que se
relaciona con muchos otros de manera mas 0 menos directa o explicita.

Se puede abordar principalmente de dos formas: con actividades que fomenten que
los alumnos reconozcan relaciones entre distintos recursos, o proponiendo que creen
nuevos textos que se vinculen con otros que ya conocen. En el primer caso, hay que
darle al estudiante diversos textos u obras vinculados entre si. También es posible mos-
trarles solo uno que haga referencia a otras obras, que para el estudiante deben ser me-




dianamente conocidas. Si no lo son, es necesario darle pistas para que pueda investigar y
encontrar el texto con el que se establece la relacion.

La intertextualidad nos permite trabajar con recursos mas cercanos y cotidianos para
los alumnos, como mensajes de chat, redes sociales y portales de noticias en internet.
Para mostrar la cita, se puede ejemplificar con la opcion ‘responder” a un determinado
mensaje en una conversacion de la aplicacion WhatsApp, que permite que uno de los
participantes cite y copie un mensaje anterior, para hacerle un comentario o darle una
respuesta. La television puede dar tambien muchos ejemplos: constantemente politicos,
actores o personajes de la farandula ponen en escena discursos de otras personas para
dar una respuesta u opinion. En los articulos del diario, ademas, muchas veces se cita o
se hace referencia a investigaciones, encuestas, etcétera.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado del capitulo 4 les

> sugerimos, por ejemplo:
A 1) Buscar peliculas infantiles que sirvan como buenos ejemplos de intertextualidad.
Shrek, ;Quién engario a Roger Rabbit? y Space Jam son tres casos muy conocidos.

Aparecen personajes clasicos de cuentos o programas infantiles (como Pinocho,
Mickey o Bugs Bunny, por ejemplo). Se puede trabajar con ellas en el aula y pedir a
los alumnos que identifiquen a los personajes que pertenecen a otras historias y que
¢ comparen de qué modo aparecen en su obra original y cOmo en esta. Esto permite,
también, mostrar que las relaciones no se dan solo entre textos escritos, sino también
entre distintos formatos, como peliculas, canciones, noticias, etcétera.
oo 2) Otra posibilidad para trabajar esto es proponer a los alumnos, mediante distintas con-
signas, que creen textos que presenten relaciones de intertextualidad. Por ejemplo, se
.. les puede pedir que escriban un cuento sobre un personaje de un programa de tele-
vision, que hagan la letra de una cancion acerca de un hecho historico del que hayan
leido en el aula o que hagan una historieta sobre un lugar estudiado en Geografia.

o Clave de respuestas
R Palabras y estructuras el tema de la discapacidad, la inclusion y la
S 1. La imagen resulta extrafia porque las piezas que perseverancia para el cumplimiento de haza-

Aas y metas personales.

En este punto, en especial, se busca reflexionar
sobre la importancia de los signos de puntua-
cion para comprender un texto. Se sugiere repa-
sar conceptos acerca de las funciones que estos
tienen, que sirven para delimitar las oraciones y
organizarlas en los parrafos que constituyen un
texto. Que esto ademas permite jerarquizar la

la componen no estan ordenadas.

- 2. Eldibujo es el de un pez. Es dificil darse cuenta por- b)

que las piezas no estan en el orden que corresponde.
3. a) Se trata de la cancion “Libre soy”.
[ ]

b) Cuesta reconocerla porque las palabras se

presentan en un orden alterado, diferente al
de la cancion.

: 4. a) Lo extrafio en este texto es que no hay signos

o de puntuacion ni mayusculas. Al colocarlos informacion. Luego tambien pueden repasarse

. quedaria asf: las funciones y usos de cada uno (o al menos de
La pequena Maria Inés creyo que, al perder su los mas importantes): el punto, la coma, el pun-

C plerna en un accidente, su vida ya no seria la toy coma, las comillas, los paréntesis, los signos

de interrogacion, los signos de exclamacion, los
puntos suspensivos y el guion.

En el primero de los estados la palabra rapido
esta adjetivando a auto, entonces ‘el auto es

misma. Sin embargo, poco sospechaba ella
que todo cambiaria para siempre dos arios
mas tarde, cuando aprendiese a nadar y en- 5. a)
contrase en el agua una aliada y compariera
- / de aventuras. Una historia real que promueve rapido”.
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b) En el otro estado, la palabra rapido en reali-
dad modifica no al auto, sino al verbo. Cum-
ple funcion de adverbio y podria reemplazar-
se por rapidamente. A diferencia del estado
anterior, en este hay una coma antes de la
palabra, que es la que madifica el alcance de
rapido.

Los cambios los hizo Luis. Porque tal como
queda ahora el mensaje, el unico con el que
Fausti compartiria los juguetes seria con él.
Compartiré mis juguetes con mi hermano
Juan. No con mi hermano Luis. Jamas se los
prestaré a mi primo Joaquin. Nunca de nin-
gun modo a mis vecinos”.

b)

Ahora, ja escribir!
Los alumnos deben proponer oraciones cuyas
palabras estén desordenadas. El juego consiste en ar-

mar la oracion en el orden adecuado y en el menor
tiempo posible.

Relaciones entre las palabras del texto
1. a) Enlaprimeraimagen hay rollos de hilo o lana,
y en la sequnda hay objetos tejidos.
En esta imagen se observan ovillos de lana y
al lado un objeto (en este caso, un gorro) te-
jido con esas mismas lanas. Lo que se puede
ver es que unos ovillos de lana sueltos no sig-
nifican nada, pero cuando estos son combi-
nados de acuerdo con ciertas reglas de tejido
forman un objeto en particular que se define
por una utilidad determinada (en este caso,
una prenda para abrigar la cabeza).
2. Se completa con los siguientes pronombres, en
este orden: lo; le; mio; ella; yo; algunos; suyos; se.
3. a) le: Pedro Urdemales; las: monedas de oro;
los: los centavos de oro; se: el caballero; le:
Pedro Urdemales; este: el arbol de la plata;
ella: una ramita del arbol de la plata; (o: el ca-
ballero; él: el arbol de la plata; eso: mil pesos;
le: Pedro Urdemales; usted: el caballero.
porque: causa; y: adicion; entonces: conse-
CUeNcia; pero: oposicion o contraste.

b)

b)

Ahora, ja escribir!

Para completar esta actividad es fundamental que
se guien por los conectores que estan antes, despues
O entre los espacios en blanco. Se recomienda hacer
primero una lectura completa del texto y luego volver
a leer el relato de Pedro Urdemales cuantas veces sea
necesario. Ademas, para que se considere una pro-

duccion propia y no una copia del texto original, es
importante trabajar con la reformulacion de los frag-
mentos del texto de base.

Intertextualidad

1. a) En la primera imagen aparece Batman. En la

segunda, Superman, y en la tercera, Batmany

Robin.

No, no son lugares habituales. Especialmen-

te, es raro pensar en Batman y Robin yendo

a comprar facturas a una panaderia. La con-

vencion de batmanes tambien es rara porque

en nuestro imaginario hay solo un Batman,
no uno diferente por cada pais.

2. Spiderman / Cruella de Vil / El increible Hulk o su
alter ego el doctor Bruce Banner / La Mujer Mara-
villa.

3. a)

b)

La noticia "Facebook cerrard tu cuenta si
tienes mala ortografia” se publico primero.
Lo podemos deducir porqgue el otro articu-
lo ("Facebook no cerrara las cuentas de los
usuarios que cometan faltas de ortografia”) lo
desmiente. Es necesario que primero se haya
publicado la noticia con la informacion falsa
para que luego salga otra a desmentirla.
Todo apunta a que es verdadera la informa-
cion de la segunda noticia: “Facebook no ce-
rrara las cuentas de los usuarios que come-
tan faltas de ortografia” porque es la que esta
desmintiendo un dato y la que aclara que no
hay fundamentos para la noticia anterior.

No hay ningun comunicado oficial citado. En
la noticia “Facebook cerrara tu cuenta si tie-
nes mala ortografia’, se mencionan mensa-
jes privados que Facebook habria mandado a
SUS usuarios, pero no aparece ninguna cita de
ellos.

La cita de Mark Zuckerberg aclarando que se
publicod informacion erronea deberia estar en
la nota “Facebook no cerrara las cuentas de
los usuarios que cometan faltas de ortografia”.
Porgue es la que difunde el mismo concepto
que esa supuesta frase. La cita serviria para re-
forzar la idea de que la informacion que circu-
laba era falsa.

b)

c)

d)

Ahora, ja escribir!

Lo importante en esta actividad es que los alum-
nos se den cuenta de que estan ‘'mezclando” perso-
najes e historias de textos diferentes, y que todas ellas
se pueden relacionar en un texto nuevo.




© Anticipando lo que vendra

La capacidad de anticipar lo que leeremos en un texto a partir de la forma, del voca-
bulario o de la tematica es una habilidad metacognitiva que suele conocerse como intui-
cion o sensibilidad al texto. Un rasgo esencial de un buen comprendedor es el de poner
en juego alguna intuicion previa sobre lo que va a leer, basandose en pistas provistas por
el texto. La anticipacion no solo agiliza la lectura, sino que tambien, y lo que es mas im-
portante, facilita la comprension de un texto, ya que lo que se va leyendo se procesa con
mas facilidad cuando responde a hipotesis previas que cuando se lee sin partir de una
idea. El proceso de anticipacion es muy importante, incluso a la hora de planificar nues-
tras producciones escritas, ya que nos permite reflexionar sobre los objetivos que busca-
mos cumplir con los textos y planear cOmo organizaremos la informacion. En definitiva,
esa "intuicion” es la que facilitara la construccion de un escrito cohesivo y coherente. El
capitulo aborda tres areas esenciales: la anticipacion, la adecuacion en relacion con un

contexto y los tipos textuales.

La anticipacion

Cuando nos enfrentamos a un texto, su estructura y contenido nos ayudan a antici-
parnos a lo que leeremos. Intuir lo que vendra nos da la posibilidad de organizar la lectura
sobre la base de lo que de antemano sabemos que vamos a encontrar o no en el texto. Si
se observa un formato como el de una carta, este sera un indicio que permitira predecir
el tipo textual aunque no podamos identificar las palabras que la conforman.

Hay otros elementos, como el titulo o los paratextos, que otorgan pistas de base
para la elaboracion de hipotesis. Asi, una imagen representativa o un titulo generan de-
terminadas expectativas sobre lo que se leera; no nos aproximamos al texto de la misma
manera si Nos encontramos con un titulo policial como "Asesinato en el Orient Express”
que con uno de ciencia-ficcion como “Viaje en el tiempo’, ya que de antemano sabemos,
por ejemplo, con queé tipo de personajes Nos podemos topar. Una buena habilidad de
comprension lectora implica, entre otras cosas, llevar a cabo un analisis previo de lo que

se va a leer sobre las pistas que nos brinda el texto.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, les sugerimos,

por ejemplo:

1) Buscar una publicidad que tenga un efecto sorpresa, es decir, que en un principio
haga suponer una idea y luego la cambie por otra diferente. Mostrar el video a los
alumnos de manera fragmentada. Mostrar la primera parte (hasta antes de que se
genere el efecto sorpresa) y pedir a los chicos que elaboren una hipotesis sobre qué
tema trata y qué producto se comercializa. Continuar viendo la publicidad hasta el
finaly volver a consultarles por el tema y el producto central. Pedirles que reflexionen
sobre las similitudes y diferencias que se presenten entre las primeras respuestas y las
segundas. También lo pueden hacer con un cortometraje.

2) Reproducir audios con relatos de diferentes voces. Luego, preguntar a los alumnos
quiénes creen que son las personas que hablan. Pueden ser personajes famosos o
desconocidos. La idea es que los estudiantes hagan hipotesis sobre como es cada
una de esas personas (cuantos afios tiene, donde vive, a qué se dedica o como es
fisicamente). Luego, el docente debe mostrar de quién se trata (con una imagen, un
video o contandolo oralmente) y el alumno tiene que ver si acertd o no. Un ejercicio
asi puede servir para poner en evidencia algunos prejuicios. Por ejemplo, si en el relato
escuchamos a alguien contando como se hizo un tatuaje, tal vez pensemaos que es una
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persona joven. Pero puede ser un sefor o una sefiora mayor. También es posible hacer
un ejercicio similar mostrando solamente una foto de alguien y que a partir de ella el
alumno tenga que elaborar una hipotesis acerca de quién es y cOmo es su vida.

La adecuacion

Todos sabemos que para hablar con otra persona no alcanza el diccionario. Hay mu-
chas cuestiones a tener en cuenta para comunicarnos correctamente. Lean un fragmento
de la cancion “jQue dificil es hablar el espafoll”, de los hermanos Juan Andrés y Nicolas
Ospina (muy divertida, por cierto): “Comenceé por aprender los nombres de los alimentos, /
pero frijol es poroto y habichuela al mismo tiempo, / y aunque estaba confundido con o
que comia en la mesa, / de algo estaba seguro, que un strawberry es una fresa. / Y qué sor-
presa cuando en México a mi me dijeron ‘fresa’ / por tener ropa de Armani 'y pedir un buen
vino en la mesa. / Con la misma ropa me dijeron ‘cheto’ en Argentina. / Cheto es fresa,
Yo penseé, y pregunté en el mercado en la esquina: / —;Aqui estan buenas las chetas? -y la
cajera se enojo. / Y 'Fresas, parce’, me dijo un colombiano mientras vio que yo mareado me
sentaba en una silla. / ~Hermanito no sea bruto, y apuntese en la mano: / En Buenos Aires a
la fresa le dicen frutilla. / Ya yo me cansé de pasar por idiota / digo lo que a mi me ensefian
y nadie entiende ni jota / y si 'ni jota’ no se entiende pues pregunte en Bogota”.

Como podran ver, el uso de una palabra u otra es inadecuado segun el contexto en el
gue se diga. La adecuacion, entonces, tiene que ver con distintas elecciones linguisticas
que hace el hablante en funcion del contexto situacional social. Hay tres conceptos im-
portantes que sostienen el de adecuacion: el campo (referido al marco en el que se pro-
duce la comunicacion), el tenor (referido a la relacion que vincula a los participantes de la
comunicacion) y el modo (referido al canal —escrito u oral—- que se elige para comunicar).

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula

Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, les sugerimos,
por ejemplo:
1) Ver elvideo de la versidon del "Himno a Sarmiento” que cantan Kevin Johansen y Da-
mas Gratis (https://youtu.be/IPcxMeKHE5M). Pueden comenzar a partir del sequndo
0:11 para que los alumnos no puedan anticipar de qué himno se trata. Haganlos
escuchar la musica del comienzo, y corten el audio antes de que comience la letra
(0:50). Preguntenles de qué cancion creen que se trata. Pueden, también, como se
indica en la introduccion, empezar desde el momento en que entra en escena Pablo
Lescano y que parece adelantar mas un recital de cumbia que un himno.
Otra opcion interesante y divertida para acercarse al tema de adecuacion es trabajar
con las clasicas placas rojas de Cronica TV, en las que algun elemento no sea comple-
tamente adecuado para el tipo de noticia que se esta dando. Si no encuentran una que
les guste, pueden crearla en este sitio: http://www.placasrojas.tv/crear/placa-de-texto/.

2)

Tipos textuales

Los textos pueden clasificarse en distintos tipos segun caracteristicas comunes. Se
los agrupa basicamente de acuerdo con su funcionalidad, es decir, en funcion del objeti-
vO que persiguen en la comunicacion. Cada tipo tiene una trama, que es la forma en que
organiza su contenido, y un formato, es decir, una estructura propia. Podemos dividirlos
en dos grandes grupos: literarios (los que refieren a hechos de ficcion) y los no literarios
(que cuentan hechos reales). Esta distincion, sin embargo, no es tan tajante. Puede haber
articulos periodisticos que utilicen recursos de los textos literarios para presentar una
historia real, por ejemplo, en forma de cronica. A la vez, dentro de una novela podemos
encontrar una carta o una noticia de diario, que son tipicamente no literarios.

Entre los literarios encontramos textos: e Narrativos: tienen un narrador que cuenta
una secuencia de hechos. « Descriptivos: utilizan un lenguaje claro y expresivo, con adje-




tivos e imagenes visuales para dar informacion detallada y ordenada de como es un lugar,
un personaje, etcétera. » Poéticos: usan recursos estilisticos para transmitir emociones
y sentimientos. Suelen estar organizados en versos, pero también pueden aparecer en
prosa. « Dramaticos: presentan hechos a partir de dialogos entre personajes. El objetivo
final es que el texto sea representado frente a un publico.

Entre los no literarios hay textos: e Expositivos o explicativos: tienen un lenguaje
claro para dar informacion que el autor conoce, pero que supone que el lector no. ¢ In-
formativos: brindan informacion de manera clara y precisa, por lo general ordenada cro-
nologicamente. « Argumentativos: en ellos el autor intenta convencer al lector y presenta
sus ideas y opiniones sobre un tema determinado. ¢ Prescriptivos: brindan instrucciones
de forma precisa y clara. Pueden estar escritos en segunda persona.

Conocer e identificar a qué tipo pertenece un texto nos permite anticipar como va a
ser. Un lector no toma la misma actitud frente a un cuento, una noticia de un diario o las

instrucciones para usar un taladro.

Propuestas para trabajar este aspecto en el aula
Para anticiparse a las actividades que se presentan en este apartado, les sugerimos,

por ejemplo:

1) Trabajar con textos ya vistos por los alumnos. Incluso, es provechoso utilizar y com-
parar los de distintas materias. Una alternativa es seleccionar un texto informativo
de Ciencias sociales, uno explicativo de Ciencias naturales u otra asignatura, y otro
literario de Practicas del lenguaje. A partir de cada uno de ellos, presentar las caracte-
risticas de cada tipo. Es recomendable comenzar por los que son mas familiares para
los alumnos, como cuentos, noticias de diario o textos de los manuales de clase.

El objetivo es que los estudiantes comprendan que no toman la misma actitud frente
a cada uno de ellos y que, segun el tipo textual, hay informacion que va a ser mas
importante que otra. A la vez, que los diferentes tipos nos sirven para objetivos comu-
nicativos diversos. Por ejemplo, en uno de Ciencias sociales las fechas van a ser muy
importantes, pero en un cuento, aunque aparezcan fechas, no. Va a ser mas relevante
recordar quiénes son los personajes y cuales son las acciones principales. A la vez, si
quiero explicarle a alguien como andar en patineta voy a tener que elaborar un texto
explicativo o prescriptivo, pero seria muy dificil hacerlo en uno poeético. Una forma de
continuar la actividad es que los alumnos propongan distintas situaciones en las que
alguien debe comunicar algo y entre todos puedan determinar qué texto es mas con-

veniente que escriba.

Clave de respuestas

Anticipacion

1. 1 a) Se trata de una pelicula animada, destina-

3 a) Podria tratarse tanto de una pelicula desti-
nada al publico infantil o con contenido fa-
miliar (por ejemplo, sobre la vida o alguna
aventura de dos amigas inseparables) como
de un documental sobre la vida escolar (ya
que se observa que estan en un aula).

Si se considerara una pelicula familiar, se-
ria correcto cualquier titulo que refiriera a
la amistad o a las aventuras de las nenas
de la foto. Si se considerara un documen-
tal sobre educacion, seria correcto cual-
quier titulo que refiriera a la vida escolar.

da al publico infantil.

b) Cualquier titulo que haga referencia a la
vida en la selva o a los animales de la selva
es correcto.

2 a) Se trata de un documental sobre la vida de b)
" los pinguinos.

b) Cualquier titulo que refiera a las costum-
bres, el desarrollo, el habitat o cualquier
otro aspecto relevante de los pinguinos es
correcto.
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4 a) Se trata de una pelicula animada, destina-
da al publico infantil, en la que se cuenta
una historia de amor.
b) Cualquier titulo que refiera al encuentro
de la pareja de la imagen es correcto.
2. » Diminuto y el campamento zombi, de Liliana
Cinetto
a) Una aventura inesperada, fuera de lo real,
ocurrida en un campamento.
b) Terror.
c) El protagonista, que por su nombre (Dimi-
nuto) nos hace pensar en alguna mascota
(un perro o un gato, por ejemplo), y algu-
NOS personajes que sean zombis.
* Ruperto detective, de Roy Berocay
a) La resolucion de un enigma.
b) Intriga.
c) Eldetective (Ruperto) y el o los acusados.
» Elhombre de fuego, de Ana Maria Shua
a) Cualquier referencia a una historia legen-
daria en la que interviene un hombre rela-
cionado con el fuego.
b) Fantasia.
c) Un hombre y sus afectos o familia.

3. Primera foto con cuarto epigrafe; segunda foto
con tercer epigrafe; tercera foto con primer epi-
grafe; cuarta foto con segundo epigrafe.

4. Elprimer fragmento es mas dificil, porque contie-
ne mucho vocabulario especifico y requiere de
saberes complejos de un area de conocimien-
to en particular (en este caso, la fisica). Se citan
aqui las palabras y expresiones del texto que nos
indican esta dificultad: fisica cldsica / mecani-
ca cuantica / la mecanica, la termodinamica, el
electromagnetismo, la optica, la acustica, la di-
namica de fluidos / se considera determinista /
computable o computacionalmente predecible /
fisica prerrelativista / teoria de la relatividad / teo-
rias fisicas no-cuanticas.

Ahora, ja escribir!

Para llevar a cabo esta actividad, es fundamental
hacer un analisis y una correccion detallados de las
imagenes de la actividad 1, dado que si se presentan
dificultades en, por ejemplo, elaborar el titulo (que no
tenga relacion con la imagen o que agregue informa-
cion que no es relevante de acuerdo con la imagen)
se puede arrastrar el error en todo el texto que se
escriba. Ademas, se les pueden mostrar resefas de
peliculas reales (de diarios, revistas, paginas de inter-
net, etc.) para que tengan una guia del género que
tienen que escribir.

Adecuacion

1

4.
5.

El cuadro se titula La Gioconda o tambien se lo
conoce como La Mona Lisa y fue pintado por el
artista Leonardo da Vinci.

Los anteojos y el bigote son elementos que no

corresponden a la pintura original. Porque son

elementos inadecuados para un retrato realizado
por un artista plastico de tanto prestigio.

a) Imagen A: El cabello con rastas y tefiido de
violeta no es adecuado. / Imagen B: No son
adecuadas la boca y las cejas en esta parodia.

b) Es probable que la imagen A haya sido utilizada
para una publicidad de tinturas de cabello o tam-
bien para alguna peluqueria que promociona
extensiones. La B podria estar promocionando
algun servicio de blanqueamiento de dientes, al-
gun consultorio de odontologia, un nuevo lapiz
labial, etc. En ambos casos no hay una unica
respuesta correcta, lo importante es que la res-
puesta que den los alumnos sea acorde con las
inadecuaciones que presentan las imagenes.

El texto habla sobre San Martin.

Frases y palabras inadecuadas: Este tipazo del

que te voy a hablar / tenia re de punto a / unos

capos / el cuadro del que es hincha mi viejo / se
tomo el palo / para dejarle el camino libre / pego
un viaje a Europa / lo junamos como.

No hay una uUnica respuesta posible. De acuerdo

con la placa “;Sabian qué?” que se presenta arri-

ba pueden inclinarse por la version del encargo
de la pintura o de la obra que guarda secretos.

Cualquiera fuera la version, lo ideal seria que los

alumnos traten de respetar la temporalidad del ar-

tista. De este modo se podra ver cierta inadecua-
cion entre la formalidad del lenguaje empleado y
la informalidad de la red social. También puede
suceder que los alumnos decidan directamente
escribir de acuerdo a su contemporaneidad, en
ese caso seria interesante poder reflexionar sobre
el salto en el tiempo. Ejemplos:

Temporalidad del artista. Hoy daré comienzo a la
obra que impactara a la humanidad y que recor-
dara el arte universal. El retrato de una mujer que
escondera los misterios mas ocultos de mi alma
de hombre vy artista. La titularé La Mona Lisa.
Contemporaneidad de los alumnos. Hoy se pin-
ta alta obra para todo el mundo. #LaMonalisa
#ArteUniversal #DaVinciCapo #Aguantelapintura
No hay una unica respuesta correcta. Las siguien-
tes reescrituras son solo a modo de ejemplo:

e Una peli que va a flashear a los que les copa

la historia universal.




cuenta un hecho ficticio (las bicicletas no vue-
lan) y la historia aparece narrada. Hay una voz
(en este caso un narrador omnisciente) que
pone los hechos en escena. Por eso, pode-
mos decir que es un texto literario narrativo.

b) En el primer texto aparece informacion de
manera detallada y precisa. El texto la expo-
ne de forma objetiva y ordenada. Ademas, los
hechos se presentan como reales, como si
hubieran sucedido en la vida real. En el se-
gundo texto los hechos son ficticios, apare-
cen narrados y lo mas importante no es brin-
dar informacion sobre un tema especifico,
Sino contar una historia.

Las caracteristicas de un texto descriptivo son:

e Incluye caracteristicas de una cosa, un lugar
O Una persona.

e Usaimagenes visuales.

Las caracteristicas de un texto informativo son:

Brinda datos actualizados.

Utiliza un lenguaje objetivo y preciso.

Ana tiene que escribir un texto informativo.

Juan Pablo tiene que escribir un texto expli-

e Aungue no se conocieron ni a palos.
e Al genio del sable le copaba Da Vinci.

Ahora, ja escribir!

En este punto tampoco hay una unica respuesta.
En la actividad ya hay un modelo para seguir como
ejemplo y es esperable que los alumnos lo sigan a la

hora de producir.

Intuicion. Tipos textuales

1. a) Unpoema.
e Porque se pueden distinguir los versos vy el

texto no ocupa todo el ancho de la pagina,

de margen a margen, como si lo haria una
p noticia de diario o un informe de transito. Se &
puede ver un “espacio en blanco” en la pagi-
na, caracteristico de la poesia.
¢ b) Lo importante en esta actividad es que los
alumnos escriban en versos, respetando la es-
tructura de un poema, y que el texto exprese
¢ emociones, sentimientos o sensaciones, Como
un poema. No deberia, por ejemplo, transmitir 4.
informacion de forma objetiva y precisa, como

oo sucederia en un texto informativo. cativo.
° o 2. Primer texto: publicado en un diario o portal de e Mariel tiene que escribir un texto literario narrativo.
.. noticias. No es literario.
Segundo texto: publicado en un libro de cuentos Ahora, ja escribir!
° o o relatos (o similar). Es literario. El texto debe ser descriptivo. Es muy importante que

el alumno tenga esto claro antes de comenzar a escribir.
Conviene también repasar que es un texto descriptivo y
enumerar entre todos las caracteristicas principales del
colegio que no deberian faltar en la descripcion.

a) El primer texto transmite informacion clara y
precisa sobre algo que sucede en la realidad.

° o Por eso podemos afirmar que no es literario
y que es informativo. El segundo texto nos
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