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Fracciones y decimales

I. Aspectos centrales del tratamiento de los contenidos propuestos

En este libro se propone el estudio de las fracciones y los decimales en los capitulos 6, 8 y 11.

Los conocimientos en torno a las fracciones y a los decimales que los nifios han comenzado a construir
en 4.° y 5.°, y que ampliaran y profundizardn en 6.°, se apoyan en sus saberes acerca de los nimeros
naturales y confrontan con ellos. Durante las primeras interacciones con las fracciones y los decimales
han debido enfrentar importantes rupturas en relacién con ellos, que es posible que aun no estén
completamente saldadas y continden siendo motivo de trabajo en el aula. Entre otras, que no todas las
situaciones pueden resolverse usando los nimeros naturales; que a pesar de que 3 es menor que 4, el

numero % es mayor que %; que la escritura de un nimero puede ser mas larga que la de otro vy, sin

embargo, ser menor —1,85 es menor que 2—. A lo largo de los capitulos se abordaran situaciones en las
que se intentard poner en primer plano tanto el sentido de estos nimeros para resolver problemas que
sin ellos no tendrian solucién, como algunas diferencias que sus caracteristicas suponen con lo que se
sabe sobre los naturales.

La portada del capitulo 6, “Fracciones”, propone situaciones colectivas para buscar nimeros entre
otros dos dados, y también para explorar intervalos en los que pueda incluirse un numero determinado
que se brinda. Estas se retomaran mds adelante cuando se proponga el estudio de la propiedad de
densidad en el campo de los nimeros racionales.

A continuacidn se presentan problemas de reparto equitativo en los que el resto se puede seguir
repartiendo. Se plantean, por un lado, para recordar uno de los sentidos de las fracciones en la resolucién
de este tipo de problemas, cuestidn que podria haberse estudiado en los afios anteriores. Por otro lado,
se intenta vincular los elementos de la cuenta de dividir con el resultado del reparto.

En esta pagina también se proponen situaciones para trabajar con la idea de repartos equivalentes (si
se duplica, triplica, cuadruplica, etc., la cantidad de personas entre las que se realiza el reparto pero
también se duplica, triplica, cuadruplica, etc., aquello que se reparte, la cantidad que le corresponde a
cada uno se mantiene). Estas situaciones se vinculan con la idea de fracciones equivalentes, y se analizan
distintas expresiones fraccionarias que permiten representarlas. Por ejemplo, en el problema 3 de la
pagina 68.



3. Decidi en cudl o cuales de estos casos se obtiene un reparto equivalente al de 56 chocolates
iguales entre 6 personas, realizado de manera gque a cada una le corresponde la misma cantidad
y no sobra nada.

a) 28 chocolates entre 3 personas.
b) 84 chocolates entre 9 personas.

c) 112 chocolates entre 12 personas.

En las paginas 69 y 70 se aborda otro tipo de situacién que permite otorgar un sentido diferente a las
fracciones: los problemas de medida. En los primeros problemas se discute acerca de la independencia de
la forma de las partes en que se dividié el entero y la fraccidon del entero que estas representan. Por
ejemplo:

1. Estos cuadrados son iguales y cada uno se dividio en 4 partes. ;Sera cierto que cada una de
esas partes representa % del cuadrado? Explica como te diste cuenta.

a)

b)

Los problemas de estas paginas buscan explicitar y usar relaciones de doble-mitad entre fracciones
expresadas con medios, cuartos y octavos; tercios y sextos; quintos y décimos. La propuesta se completa
con problemas en los que hay que construir un entero a partir de conocer una de sus partes. En algunas
de estas situaciones, a diferencia de las primeras, el entero puede tomar distintas formas segun la
ubicacién de las partes, pero estas deben ser todas iguales.



Los problemas de las paginas 71 y 72 exigen comparar y ordenar numeros. En algunos casos, las
situaciones se presentan en el contexto de la recta numérica. Se apunta a que los alumnos analicen
relaciones entre las marcas que representan fracciones conocidas por ellos —medios, cuartos, octavos;
tercios y sextos—, produzcan nuevas marcas sobre la base de estas relaciones, y que también utilicen
ciertas convenciones de esta manera de representar los numeros —distancia entre unidades; escala;
crecimiento hacia la derecha—. Por ejemplo, en el problema 3 de la pagina 71, en el que la anticipacion
acerca de la condicién de mayor o menor respecto de una fraccidon de referencia permite, a su vez,
anticipar si la marca que representa a estos numeros estara a la derecha o a la izquierda de la marca de
referencia:

3. En la siguiente recta numérica ubica, aproximadamente, los n(imeros 1, % Ly 1%. Antes de
hacerlo, decidi si son mayores o menores que %

|

Otros problemas retoman las discusiones que se iniciaron en la portada en torno a ubicar nimeros
entre otros dos dados. Se avanza en el analisis de cantidad de soluciones y la exploracién de la nocién de
densidad.

En las paginas 73 y 74 se proponen problemas de multiplicacion de una fraccién por un nimero
natural. Se inicia con situaciones planteadas en contextos que pueden servir de apoyo para recuperar la
idea de multiplicacion como sumas sucesivas. Por ejemplo:

2. En la preparacion de néctar para colibries la cantidad de azlicar que se agrega depende de la
cantidad de agua que se utilice. Completa esta tabla teniendo en cuenta que para 2 tazas de
agua se necesita % taza de az(icar.

Tazas de agua 2 4 1 3 24

Tazas de 1 21
azucar

o)
o

Se avanza luego con problemas puramente numéricos, en los que se recuperan relaciones de dobles,
triples, etc., y se discuten maneras posibles de buscar el resultado de ciertas multiplicaciones, de
averiguar uno de los factores desconocidos de una multiplicacidon y de analizar multiplicaciones que
cumplan ciertas condiciones.

En las paginas 75 y 76 se avanza en el estudio de la multiplicacion, abordando en este caso situaciones
en las que se multiplican dos fracciones. Se retoma un tipo de problema que los alumnos han estudiado a
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propodsito del trabajo con numeros naturales: los problemas de organizaciones rectangulares. Por
ejemplo:

C Para hacer de a dos

1. a) Dibujen un rectangulo que tenga 41 cuadraditos de largo y 3% de ancho. ;Qué cantidad de
cuadraditos tiene en total este rectangulo?

b) ¢Y si el ancho fuera de 5%?

c) ;Sera cierto que si un rectangulo tuviera 8L cuadraditos de largo y 7% de ancho se puede
estar seguros de que va a tener por lo menos 56 cuadraditos enteros?

En las paginas 77 y 78 se propone recuperar y avanzar en el estudio de ciertas estrategias de calculo
mental de suma, resta, multiplicacién y divisién con fracciones. Se trata de explorar distintas maneras de
resolver teniendo en cuenta los niUmeros en juego y utilizando relaciones conocidas, por ejemplo, dobles,
mitades, triples, etc.; fracciones equivalentes; distancia al entero mas cercano. Este estudio se profundiza
en las paginas 79 y 80, en las que se plantean problemas en contextos diversos que involucran el uso de
algunas de estas estrategias para resolverlos.

En el capitulo 8, “Fracciones y decimales |”, se propicia un recorrido para el estudio de los nimeros
decimales y ciertas relaciones con algunas fracciones, que se ampliara en el capitulo 11.

Las situaciones de la portada proponen un trabajo exploratorio con la calculadora: se trata de inventar
calculos que cumplan determinadas condiciones vinculadas al valor de la posicién de las cifras de ciertas
escrituras decimales, conocimientos que podrian recuperarse de afos anteriores, o bien que se
comenzaran a discutir a partir de estos problemas.

Los problemas de la pdagina 96, asi como algunos de la pagina 97, son situaciones contextualizadas
—problemas con dinero o de medida— en los que tiene sentido la apariciéon de fracciones y expresiones
decimales. Estos contextos colaboran en que los nifios controlen el significado y el uso de estos nimeros,
asi como sus notaciones, y permiten dotar de significado a cada una de las cifras de la escritura, a la vez
que se estudia el valor de la posicion. Estos primeros problemas involucran cantidades y escrituras con
caracteristicas que no comparten con todos los nimeros decimales. Por ejemplo, los problemas con
dinero introducen notaciones usando la coma decimal en las que el precio $1,25 es el “siguiente” de
$1,24, si consideramos que la moneda de menor denominacién es la de un centavo. Esta caracteristica,
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gue un numero tiene un siguiente, no es propia de los nimeros decimales: si los consideramos en un
contexto meramente numérico, entre 1,24 y 1,25 hay otros numeros, como 1,241; 1,242; etc., mientras
que en el contexto del dinero, estas notaciones podrian carecer de sentido, por no haber monedas que
permitan formar esas cantidades.! En el caso de las medidas de longitud, el contexto brinda elementos
que permiten averiguar las cantidades desconocidas apelando a equivalencias entre metros y
centimetros.

En la pagina 98 se proponen situaciones en contextos puramente matematicos que permiten ampliar
los significados construidos a propdsito de ciertas escrituras particulares de las pdginas anteriores,
avanzando en el andlisis de escrituras con mayor cantidad de cifras decimales, en su comparacién y
discusidn sobre maneras de ordenarlas. Se retoman, en este caso para escrituras decimales, algunas de
las discusiones que se abordaron en el capitulo de fracciones. Por ejemplo:

5. Escribi en cada caso tres nimeros que estén entre los nimeros dados.

a)2y3.
b) 4,3y 4,5.
c) 425y 426

En el problema de la seccién “Para hacer todos juntos” de esta pdagina se propone un trabajo sobre los
nombres de los nimeros decimales, cuestién que permite vincularlos con las fracciones decimales:

—( Para hacer todos juntos \

* ;Cual de estos nimeros esta mas cerca de 107
a) Nueve enteros y noventa y cinco centésimos.
b) Diez enteros y tres centésimos.

c) Diez enteros y un décimo.

= Mijal dice que la distancia que separa 7,95 de 8 es la misma que la distancia que separa 8 de
8.,5. ¢ Tiene razon?

1 Sj bien en algunos casos, como en la venta de combustible, se utilizan notaciones con tres decimales a pesar de que no hay
monedas que permitan pagar el milésimo de peso ($0,001), en esta propuesta nos enfocamos en la posibilidad de usar monedas
de $1, 10 centavos y 1 centavo —que tomamos como monedas de existencia efectiva— para formar las cantidades de dinero que
se proponen.
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Las paginas 99 y 100 proponen situaciones para ubicar fracciones y decimales en rectas numéricas,
cuestion inserta en el orden de estos nimeros. Excepto en el problema de la seccidon “Para hacer todos
juntos” —en la que se ofrece una recta sobre fondo liso, de manera de “forzar” a los alumnos a que
utilicen la regla para dar cuenta de las subdivisiones necesarias para resolver—, las rectas se proponen
sobre fondos cuadriculados, que permiten que los nifios se apoyen en el conteo de cuadraditos para
ubicar los niumeros solicitados. Por ejemplo, en el problema 2a), deberan reconocer que al ser 12,1y 13,1
los extremos del intervalo de referencia, las marcas ubicadas cada dos cuadraditos hacia la derecha
de 12,1 representan, sucesivamente, 12,2; 12,3; 12,4; etc. Pero la marca identificada con la letra J

debera analizarse de otras maneras, que pueden requerir la relacién doble-mitad entre % y %, asi

como la idea de que el punto medio entre 12,8 y 12,9 —o sus equivalentes, 12,80 y 12,90- representaria
el nimero 12,85.

;Que numeros representan las letras en cada una de estas rectas?

121 P J 131

Las paginas 101 y 102 proponen una coleccion de problemas para componer y descomponer nimeros
decimales, retomando algunas discusiones abordadas en la portada acerca del valor posicional en las
escrituras decimales. La calculadora estara al servicio de posibilitar la exploracion, la elaboracion de
conjeturas y su puesta a prueba.

En las paginas 103 y 104 se retoma de manera mas sistematica el estudio de las relaciones entre las
expresiones decimales y las fracciones decimales. Se analizan maneras equivalentes de escribir una misma
cantidad y se discute un tipo de error que suelen cometer los alumnos en torno a estas equivalencias.

El capitulo finaliza con dos paginas en las que se propone el inicio de un recorrido de estudio acerca de
las fracciones como razones y la idea de proporcién. El analisis de esta nocién es complejo y requerira
varios afios de estudio; sin embargo, este primer acercamiento se retoma en las primeras paginas del
capitulo 11, y se complementa con ciertos problemas que se abordan en el capitulo de Proporcionalidad.

En el capitulo 11, luego de una portada en la que se exploran, mediante el uso de la calculadora,
algunas relaciones entre calculos “cercanos”, y una pdgina en la que se retoman algunas discusiones
sobre la idea de fraccion como proporcion, se avanza en el estudio de sumas y restas que involucran
fracciones y decimales. Se busca apelar a la elaboracién de estrategias de célculo estimativo y mental que
permitan poner en funcionamiento relaciones y propiedades que se estudiaron a lo largo de los capitulos
—cdlculos cercanos; equivalencias; composiciones y descompaosiciones; valor posicional—. Por ejemplo:



( Para hacer de a dos

5. iSon correctas estas formas de resolver la suma 7,8 + 11,5?

. 7+ 03
It + 05
Ig e 113 = 1913

78 L 15 _ 193 _ 19.3

40 10 =10

8 S _ 13 _
7+ 5ot 11+ 5p=18+ 55 =18+173 =193

Las paginas 141 y 142 proponen el abordaje de problemas de multiplicacion y division de expresiones
decimales por la unidad seguida de ceros, que abonan al estudio del valor posicional del sistema de
escritura. El andlisis de regularidades, del efecto de estos calculos en las escrituras junto con los
conocimientos acerca del valor posicional podran dotar de sentido a mecanismos que suelen circular en

”n u

las escuelas, como “se corre la coma”, “se agregan o quitan ceros”.

En las paginas 143 y 144 se propone el estudio de ciertas estrategias de calculo de multiplicaciones y
divisiones que involucran expresiones decimales. Algunos problemas apelan a la reutilizacion de
relaciones conocidas y de propiedades —dobles, mitades, etc.; multiplicacion y divisién por la unidad
seguida de ceros; composiciones y descomposiciones; propiedad distributiva; propiedad asociativa—. Se
promueven discusiones acerca de ciertas estimaciones que pueden realizarse para anticipar resultados y
controlarlos.

Las pdginas finales del capitulo avanzan en el estudio de divisiones que involucran nimeros decimales.
Se analizan estrategias de calculo que recuperan relaciones estudiadas a lo largo de los capitulos de

fracciones y decimales. Por ejemplo:



C Para hacer de a dos

5. a) Las divisiones 21 : 7 y 10,5 : 3,5 dan el mismo resultado. Intenten explicar por qué.

b) ¢Sera cierto que las divisiones 748 : 22 'y 74,8 : 2,2 dan el mismo resultado?

En este caso, se recupera la idea de que al multiplicar dividendo y divisor por el mismo ndmero, el
cociente se mantiene. Esta cuestidon se abordd en el capitulo 6 a propdsito de repartos equivalentes, y es
la misma que permite hallar fracciones equivalentes al multiplicar o dividir numerador y denominador por
el mismo numero. La posibilidad de analizar estas ideas permite dotar de sentido a técnicas en las que se
“tachan” o “corren” comas, se “agregan ceros”, etcétera.

Il. ¢Qué se espera que los alumnos aprendan?

A través del recorrido que se propone en el capitulo 6, se espera que los alumnos utilicen las
fracciones para expresar los resultados de repartos equitativos, que interpreten y produzcan distintas
escrituras que los representan, que reconozcan la equivalencia o no de ciertos modos de repartir, y que
puedan utilizar la informacién que se obtiene a partir del uso de la cuenta de dividir para establecer el
resultado del reparto. El problema 1 del ejemplo de evaluacién del capitulo 6 es un tipo de actividad que
se espera que puedan resolver utilizando fracciones:

1. Para resolver un reparto de chocolates iguales, de manera que a cada persona
le corresponda la misma cantidad y no sobre nada, se hizo esta cuenta. 30 | 7
Encontra dos repartos diferentes en el que a cada persona le toque la misma 2/ 4
cantidad que en este.

Los problemas de medida son otro tipo de situacién que se pretende que los alumnos aborden,
utilizando relaciones entre el entero y las partes, asi como entre las partes entre si. Se espera que los

alumnos puedan concebir a la fraccién % como la cantidad que repetida n veces forma un entero, en

términos como: “es un cuarto porque entra cuatro veces en el entero”. En particular, se espera que
puedan reconocer la fraccién del entero que representa una cierta parte, independientemente de la



forma de esa parte. En el ejemplo de evaluacién del capitulo 6, problema 2, se propone un problema de
este tipo:

2. ¢Qué fraccion del rectdngulo esta pintada?

Tanto para los problemas de reparto como para los de medida se espera que los alumnos puedan
abordarlos en términos de las relaciones que vinculan a grupos de fracciones: medios, cuartos y octavos;
tercios y sextos; quintos y décimos, etc., apelando a ideas como: “con dos de un cuarto se forma medio”;
“con dos de medio se forma un entero”; “con dos de un octavo se forma un cuarto”, “con dos de un sexto
se forma un tercio”, etcétera.

Asimismo, se espera que al comparar fracciones, puedan identificar y utilizar relaciones de doble-
mitad; considerar la “distancia” en relacién con el entero, el tamafio de las partes en relacién con el
entero, la “ubicacidon” de la fraccidn respecto del entero; etc. También, que aprendan a utilizar la recta
numérica para ubicar nimeros teniendo algunos otros como referencia, identificando en qué parte,
respecto de esas referencias, se encontraran, asi como las distancias que los separardn, relaciones
basadas en sus conocimientos acerca de las fracciones en juego. En este mismo sentido, el trabajo con
numeros decimales y sus equivalencias respecto de las fracciones los pondran en buenas condiciones para
resolver problemas como el 3 del ejemplo de evaluacidn del capitulo 8:

3. Ubica, aproximadamente, en esta recta numérica los nimeros %; 4,25; %; 4,3; %

A
Y

Al momento de operar con fracciones y decimales, es esperable que puedan desplegar recursos como
equivalencias, utilizar resultados conocidos y apelar a relaciones diversas entre los nimeros involucrados.
lll. ¢Como modificar la complejidad de los problemas?

A lo largo de los capitulos de fracciones y decimales se podrian tomar ciertas decisiones sobre algunas
caracteristicas de los problemas que los transformen en mas sencillos 0 mas complejos. En esta seccion



haremos referencia a algunas de estas posibles variaciones, que permitiran que el docente acerque el
problema a los alumnos que presenten algunas dificultades para abordarlo, o bien proponer nuevos
desafios a aquellos que estén en condiciones de profundizar un poco mas sobre algunas de las relaciones
gue se intentan poner en juego. También es posible considerar algunos de los criterios que aqui se
desarrollan para organizar el trabajo con toda la clase.

Problemas de medida

En las situaciones de medida en las que hay que decidir si una cierta drea sombreada de un entero
representa o no una fraccion determinada, es posible variar la complejidad de diversas maneras. Una
primera cuestidn es si se incluyen, o no, todas las lineas que dividen al entero. Por ejemplo, en problemas
como el 2a) de la pdagina 69:

2. ¢Que parte del rectangulo se pint6 en cada caso?

a)

Ante esta situacion, los nifios deberdn tomar decisiones respecto de qué marcas trazar para dividir el
entero en una cierta cantidad desconocida de partes iguales. En cambio, si se presentara el dibujo con
algunas subdivisiones trazadas, el problema seria mas sencillo puesto que solo se trataria de identificar
por dénde trazar las demas subdivisiones y contar. Por ejemplo:

Y si se proponen todas las subdivisiones ya trazadas, el problema es mas sencillo aun, puesto que la
tarea se reduce a la identificacidon de la cantidad total de partes en que esta dividido el entero via un
conteo sobre el dibujo.

Una discusion que se plantea en los primeros problemas de la pagina 69 es acerca de la posibilidad de
que dos partes de un mismo entero tengan formas diferentes pero representen la misma fraccién de ese
entero. Esta cuestidn suele ser dificultosa para los alumnos. Analicemos, por ejemplo, el problema 1b):
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1. Estos cuadrados son iguales y cada uno se dividio en 4 partes. ;Sera cierto gue cada una de
esas partes representa % del cuadrado? Explica como te diste cuenta.

a)

b)

Frente a un problema como este es posible anticipar dos tipos de respuestas por parte de los alumnos:
“Si, porque son 4 partes”.
“No, porque no son todas iguales”.

En la primera respuesta la justificacion que se propone no es suficiente para establecer que cada parte

representa % del rectangulo. La segunda respuesta es incorrecta, ya que no toma en consideracién la

cuestion de que “iguales” en este contexto no se refiere a la forma de la parte sino a la superficie del
entero que cubre.

Es posible “bajar” el nivel de dificultad provisoriamente ofreciéndoles a los alumnos dos cuadrados
como los que siguen, cuyas partes han sido recortadas, de modo que los nifios puedan armar cuadrados
del mismo tamafio pero con partes distintas: por ejemplo, uno que esté formado solo por tridngulos y
otro, solo por rectangulos. De este modo, se podria propiciar la discusidon respecto de que los dos
rectangulos son iguales, que con los tridngulos se puede formar una mitad y que se puede intercambiar
con la otra mitad formada por rectangulos. La discusidén podria orientarse hacia la reflexion de que dos
rectangulos equivalen —ocupan el mismo espacio— a dos triangulos.
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En relacion con aquellos problemas en los que se ofrece una parte y se propone componer el entero,
también puede variarse el nivel de dificultad. Por ejemplo, consideremos el problema 3a) de la pagina 70:

3. a) Este rectangulo representa % de una figura. Dibuja como podria ser la figura completa.

En este caso, basta con que los nifos repliquen la figura cinco veces mas para componer el entero.

Pero si el mismo rectangulo representara % de un entero, el problema seria mas complejo, puesto que

deberan identificar, por ejemplo, que la figura debe dividirse en 5 partes para conocer la que representa

%, y, por lo tanto, al rectdngulo que esta dibujado habria que agregarle esa parte. En general, los
problemas en los que en lugar de ofrecerse una figura que representa la fraccion % se brinde una figura

que representa fracciones como %, %, %, etc., son mas complejos, puesto que inicialmente se deberd

descomponer el dibujo en varias partes para conocer la que podria representar %, o elaborar alguna otra
estrategia que, tomando en cuenta ciertas relaciones entre el entero y la parte ofrecida, permita
reconstruir el entero. El problema se complejiza ain mas si la parte que se ofrece representa una
cantidad mayor que el entero de referencia, puesto que en este caso habra que poner en juego otras
relaciones. Esto es lo que ocurre con el problema de la seccion “Para hacer todos juntos” de la pagina 70,
en el que se ofrece un segmento que representa % de un entero que hay que identificar:

—c Para hacer todos juntos =

Este segmento representa % de una unidad. ;Sera cierto que el segmento que representa la
unidad medira menos que este? ;Por qué?

12
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Esta complejidad justifica que en este libro se lo haya propuesto para discutir entre todos. Sin
embargo, también es posible ofrecer situaciones de este tipo a aquellos alumnos que estan en
condiciones de abordar problemas mas desafiantes.

En los problemas vinculados a la comparacién de fracciones, es posible variar el nivel de dificultad
considerando ciertas relaciones entre las fracciones en juego. Si se propusieran, por ejemplo, fracciones

relacionadas, como % y %, dado que los nifios ya han estudiado esta relacidon en algunos problemas

anteriores, es factible que la situacion presente baja dificultad. Podrian elaborarse a partir de alli algunas
ideas interesantes y que serdn de utilidad para abordar posteriormente problemas del mismo tipo

pero de mayor dificultad. En este caso, no importa que el 6 sea mas grande que el 3; la fraccion % es

mas grande que % porque se necesitan dos de % para formar % Esta idea podria explorarse a propdsito

de otros pares de fracciones relacionadas —% y %; % y %; % y %, y con un grado mayor de dificultad,

% y %—, para luego proponer el andlisis para fracciones que no estan relacionadas entre si, como % y %,
1,1
0=y =,
57%

Situaciones un poco mas complejas, a pesar de que son del mismo tipo que las anteriores, son aquellas

en las que los numeradores son iguales pero distintos de 1. Por ejemplo, si se trata de comparar % y %

es posible considerar la comparacion del tamafio relativo de % y % —puesto que % es 3 veces % y % es
3 veces %—. En esta situacidn la dificultad es mayor que en la anterior, pero es menor que al comparar

fracciones que no estan relacionadas y en las que numerador y denominador son diferentes, como en
e

La relacién respecto de 1 entero también puede ser una variable que se modifique para cambiar el
nivel de dificultad de los problemas. Si ambas fracciones son menores que 1 o ambas son mayores que 1,
las estrategias que los alumnos deberdn movilizar se vinculan en mayor medida con el “tamafio” relativo
de las partes; en cambio, si se propone una fraccion menor que 1 y otra mayor que 1, podrian recurrir a

esta relacién respecto del entero. Por ejemplo, % es menor que %, pues % es mas chico que 1, en

cambio, % es mas grande —o bien, % es la mitad de un enteroy % es un entero y medio—.

Todas estas relaciones son de utilidad al momento de ordenar fracciones en el contexto de la recta
numeérica. Por ejemplo, en el problema 3 de la pagina 71:
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En la siguiente recta numeérica ubica, aproximadamente, los nimeros 1, % % y 1%. Antes de
hacerlo, decidi si son mayores o menores gue %

En este caso, los nUmeros elegidos favorecen la reutilizacién de relaciones entre tercios y sextos: %es

la mitad de %, asi que estard a la izquierda de la marca de %, justo en el medio entre 0y %; % es 7 veces

%, por lo que hay que replicar 7 veces hacia la derecha la distancia entre las marcas 0 y % La situacién

seria mas sencilla si se propusiera ubicar 2, 3, 4 etc. Serfa mas compleja si se pidiera ubicar una

3’ 3’ 3’
fraccién no vinculada con %, por ejemplo % o} %, para lo cual es posible que los alumnos deban

reconstruir 1 entero y luego subdividir en quintos o en cuartos. Si bien es factible abordar todas estas
relaciones, el grado de dificultad que implican es diferente, ya que exigen disefiar planes de accién
distintos en cada caso, algunos mas cortos —debido a las relaciones entre las fracciones en juego— y otros
mas largos.

Otra cuestiéon importante en relacién con el trabajo sobre la recta numérica lo constituye el tipo de
hoja en el que se presente la actividad. Los fondos cuadriculados, sobre los cuales los alumnos pueden
contar y tomar decisiones sobre la base de ese conteo, en general son de menor complejidad que las
situaciones sobre fondo liso, en las cuales se “fuerza” a utilizar otras estrategias para medir y producir las
marcas, por ejemplo, el uso de la regla.

A partir del abordaje de situaciones en las que se ponen en juego relaciones de doble-mitad entre
medios, cuartos y octavos, tercios y sextos, quintos y décimos, es posible proponer problemas que

plantean el estudio de otras relaciones. Por ejemplo, analizar la relacién de % respecto de los sextos, los

tercios, los cuartos y los medios: ﬁ es la mitad de %; con cuatro de % se forma %; con tres de ﬁ se
; se necesitan 6 de é para formar % Estas situaciones podrian proponerse con el objetivo de

ampliar el campo de relaciones estudiadas y profundizar los vinculos entre ciertas fracciones conocidas.

forma

N

Para los alumnos mds avanzados podria proponerse la exploracidn de ideas mas generales vinculadas con
las caracteristicas de escrituras fraccionarias que representan dobles o mitades de otras.

En muchos problemas del capitulo 11 se proponen situaciones de comparacion y calculo que
involucran el trabajo con expresiones decimales y fracciones decimales en contextos puramente
matematicos. En estos casos es posible bajar el nivel de dificultad de los problemas si se propone un
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primer momento de trabajo, pensando en un contexto como el del dinero. Se trata de acercarles el
problema a situaciones en las que los alumnos cuenten con conocimientos y recursos que les sirvan como
puntos de apoyo para comenzar a resolver. Por ejemplo, para el problema 1 de la pagina 143:

1. Calcula mentalmente.

a) El doble de 0,70.

b) El triple de 2.6.

c) El cuadruple de 5,75.

Pensar en duplicar, triplicar, cuadruplicar cantidades decimales cuando se piensa en dinero podria
habilitar el uso de billetes y monedas, formando efectivamente el doble de estas cantidades para realizar
el calculo o bien para verificar ciertas anticipaciones que se puedan hacer.

El problema se complejiza si se agregan cifras decimales para las cuales los contextos estudiados no
aportan significados que los nifios puedan controlar, y, por lo tanto, deberdn apoyarse con firmeza en
aspectos puramente matematicos vinculados al valor de la posicion de las cifras. De esta manera, podria
bajarse la dificultad de un problema como el 2 de la pdgina 143, si se proponen numeros con dos cifras
decimales que aludan a contextos como el dinero o la medida:

2. Sin hacer la cuenta en cada caso, decidi si estos calculos daran resultados mayores o menores
que 20.

a) 4,003 x 6

h) 2 x 10,797

c) 9x1,989

En problemas que implican multiplicaciones de fracciones o de decimales por un nimero natural, la
inclusién de dibujos que representen la situacidon podria facilitar que algunos nifos resuelvan utilizando
sumas sucesivas. Por ejemplo, en el problema 1 de la pagina 141:
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1. a) El espesor de una revista es de aproximadamente 0,65 cm.
¢Cual sera la altura de una pila de 10 revistas como esa?

b) ;Y si la pila fuera de 100 revistas? ;Y de 1.0007?

La posibilidad de escribir 0,65 por cada revista que aparece en el dibujo permitiria que algunos
alumnos puedan resolver o controlar la resolucién de esta situacion. Si el dibujo no se propone, el
problema resulta mas complejo, dado que esta accion de asignar un valor por cada revista y controlar que
no falte ni sobre ninguno queda completamente a cargo del alumno.

Relaciones entre los numeros involucrados en los cdlculos

En problemas de suma y resta entre fracciones, es posible comandar la dificultad de los cdlculos
modificando las relaciones entre las fracciones en juego. Por ejemplo, las sumas y restas que involucran
operar con medios y octavos son mas sencillas que las que proponen operar con medios y séptimos. Esto

es asi porque existe una relacion entre los medios y los octavos —con 4 de % se forma %—, pero no entre

los medios y los séptimos —no es posible formar % con una cantidad entera de séptimos—.

De la misma manera, cuando se trata de calcular mitades, terceras partes, etc., de una fraccion, los
numeros que se elijan resultan relevantes. Por ejemplo, en el problema 5 de la pagina 78:

5. a) ;Cuanto es la mitad de %?

b) ;Cuénto es la tercera parte de 1_%?

c) ¢Cuanto es la cuarta parte de %?

Tomando como referencia el item a), la situaciéon puede resolverse considerando la descomposicion

%=%+%, y, por lo tanto, la mitad de % es % Este calculo resultaria mas complejo si se tratara de calcular
la mitad de % o de %, puesto que implicaria la necesidad de operar con otras fracciones equivalentes a
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ella, que permitan utilizar la estrategia anterior. Por ejemplo, considerar que %:% y la mitad de % es

3.
14
En el item c) se fuerza a los alumnos a considerar equivalencias o a planificar maneras de partir % en

cuatro partes. Esta situacidn seria mas sencilla si se tratara de calcular, por ejemplo, la cuarta parte de %
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