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. La ensenanza de la lectura y la escritura al comienzo
del segundo ciclo

A medida que se avanza en los grados del segundo ciclo, el propésito esencial de la ensefianza de la lectura y 1a escritura
es la profundizacion en la formacion de los alumnos como lectores y escritores, asi como el logro progresivo de su autono-
mia para desempefiarse como tales. Para ello, es imprescindible favorecer de manera sostenida la relacion cotidiana de los
alumnos con los libros y otros materiales escritos, ya sean impresos o en pantalla, asi como multiplicar las oportunidades de
participacion en la produccion de textos adecuados a las distintas situaciones que requieren la escuela y 1a vida cotidiana en
esta etapa de la nifiez.

Sobre la lectura

Respecto de la lectura, la profundizacion en la formacion de lectores autdnomos implica la posibilidad de desafiar a los
alumnos para que:

e se arriesguen a interpretar lo que no ha sido explicitamente dicho en el texto y a adjudicar intenciones a los personajes
retomando, en ambos casos, aquellos fragmentos o episodios leidos que permitan justificar las interpretaciones;

e |ogren establecer relaciones entre diversas obras, advertir aspectos del estilo de un autor, comentar caracteristicas del
geénero después de haberlo leido de manera sistematica;

e pongan en relacion y complementen informaciones halladas en diversas fuentes respecto de temas de estudio relacionados
entre si;

e formulen o se formulen preguntas que pongan en evidencia su creciente autocontrol de la comprension.

Estos propdsitos didécticos se sustentan principalmente en la ampliacion del repertorio de lecturas, autores, géneros,
épocas Y tipos de publicaciones tanto en papel como en pantalla, y en la participacion en proyectos y secuencias de estudio de
diversas areas y temas que favorezcan el ensanchamiento del horizonte cultural de los alumnos. A la vez, la formacion de lectores
auténomos depende de la frecuencia diaria que el maestro y la escuela ofrezcan y requieran respecto de las oportunidades y
responsabilidades de lectura de todos los estudiantes.

El docente de segundo ciclo contintia leyendo para sus alumnos. La lectura por parte del maestro revela la totalidad del
sentido, da lugar a volver al texto con un cierto cimulo de certezas que cada uno podra corroborar o rechazar a través de su re-
lectura. Cada lector comparte, al leer para otros, una interpretacion de lo leido que se manifiesta en la expresion, en os tonos de
voz, en 1os cierres de clausulas, en ciertas dudas apenas perceptibles sobre el sentido de una palabra o un fragmento del texto,
en los retornos desde el inicio del parrafo para recuperar el hilo perdido por una interrupcion o una distraccion. La lectura de otros
—el maestro y los comparieros, un actor, un locutor u otro intérprete— deja ensefianzas y pone a prueba la propia interpretacion.
Los alumnos, a diario, también leen por si mismos con diversos propositos: localizar un fragmento para compartirlo con los
compareros, confirmar una interpretacion, conocer o reencontrar una historia, un poema, una definicion o un dato, repreguntar,
intercambiar sobre lo leido con el docente y los comparieros.

El conocimiento de lo contextual —el mundo de cierta época, sus espacios y sus reglas, el estilo de un autor, la estructura de
los textos, los obstaculos que enfrentan los protagonistas, las caracteristicas de sus adversarios y sus colaboradores— constituye
parte de lo que la escuela ofrece a los alumnos para que avancen en su formacion como lectores y escritores. De ese modo, los
chicos se enfrentan directamente con lo que el texto dice y se apropian —mientras se van convirtiendo en lectores autbnomos—
de aspectos del lenguaje que se escribe: las particularidades del lenguaje literario, la singularidad de las estructuras textuales
segun los géneros, el uso de los recursos de coherencia y cohesion y de la puntuacion como organizadores textuales, la voz de
los personajes y los marcadores graficos, la funcion de las diferentes clases de palabras.

Del mismo modo, los alumnos de 5.° necesitan encontrarse con textos que les ofrezcan informacion, explicaciones acerca
de un acontecimiento o de un fenémeno o argumentaciones contrapuestas. Tanto los textos de estudio —de otras areas o los



breves textos explicativos sobre algunos contenidos gramaticales u ortograficos en El libro de 5.°— como los articulos de

divulgacion de la revista Lectores curiosos proponen a los nifios situaciones de lectura de textos de no-ficcion.

La lectura compartida con el docente, el intercambio entre los nifios y el maestro, la toma de notas, la vuelta al texto
tanto en busca de respuestas como para confirmar o poner en duda la informacion o la interpretacion dan lugar a la refor-
mulacién y el comentario del contenido. Asi se favorece el planteo de los propios interrogantes y se brinda la posibilidad
de hacer explicitos aspectos sobrentendidos en estos textos.

En el segundo ciclo los alumnos necesitan asumir la responsabilidad de la lectura de diversos textos que se tra-
bajan en clase y releerlos por si mismos para buscar determinada informacion, para hacerse preguntas e interpretar
entre varios cuando quedan dudas sobre el sentido, para preparar un fragmento y hacerlo oir a los compaferos, para
enfrentar la lectura de un texto “nuevo” de un género conocido, de otro capitulo de una novela que se sigue en clase,
etcétera.

El docente acompana a los alumnos mientras leen, se acerca, interviene para ayudarlos a profundizar las interpreta-
ciones, sefiala cambios de tono o hace notar el valor de la puntuacion en algunos casos y, ademas, lee porque su lectura
funciona como parametro para que adquieran fluidez y confianza con la lectura en voz alta.

El docente promueve la lectura de las consignas por si mismos, pero también las explica y as relee. Es él quien sabe
qué se solicita en cada caso y ayuda a resolver las actividades, pero también a comprender una forma de trabajo propia
que los alumnos seguiran descubriendo a lo largo de toda la escolaridad.

Con El libro de 5. °1os nifios tienen en sus manos ejemplares de cuentos, textos poéticos, relatos orientales, una revis-
ta con articulos de informacion y una novela. El docente lee la obra correspondiente segun sus caracteristicas:

e (ada relato —una 0 mas de una vez—, sin interrupciones o con interrupciones minimas. Luego, abre espacios de inter-
cambio acerca de lo leido para profundizar la interpretacion y releer fragmentos significativos.

e FElindice de la revista —de manera compartida con los alumnos—, para localizar algun articulo; el titulo de la nota, con
una breve exposicion dialogada que favorezca el acercamiento de los nifios al tema; el articulo mismo, mientras ellos
siguen la lectura en sus ejemplares y participan del didlogo entre si'y con el docente, observan las imagenes y releen
fragmentos, si es necesario, y se detienen en los contenidos de estudio o de divulgacion, en las formas que asume el
texto informativo para referirse a los diversos temas y a las caracteristicas de su estructura: titulos, subtitulos, epigra-
fes, cuadros laterales con datos complementarios, fotografias o imagenes realistas, etcétera.

e |os capitulos de una novela en dias previstos de la semana. La continuidad de la historia hace crecer la expectativa
de los nifios, su involucramiento en los acontecimientos narrados y su identificacion con algunos de 10s personajes, de
modo tal que, en 5.° grado, van adelantandose en Ia historia a pedido del docente o por propia iniciativa, con lo que
progresan cada vez mas en su autonomia como lectores y en su actitud critica frente a lo que leen.

Sobre la escritura

Para que los alumnos consoliden su formacion como escritores es imprescindible que escriban diariamente. La produccion
escrita requiere saber qué escribir y como hacerlo. £/ Libro de 5.° propone sistematicamente leer y conversar sobre lo leido,
escribir en el contexto de lo que se leyo y reflexionar sobre lo escrito. En este punto, nos detenemos en las dos Ultimas practicas
relacionadas con la escritura: escribir en el contexto de lo que se leyd y reflexionar sobre 1o escrito.

La lectura de obras literarias (capitulos 1, 2 y 4) y de articulos de informacion (capitulo 3, asi como de diversos textos
de Ciencias naturales y Ciencias sociales en los tiempos que les destina el docente) da contenido a la escritura. El cono-
cimiento de los textos acerca progresivamente las producciones de los alumnos tanto a las formas de organizacion de
los mismos como a los modos de decir propios del estilo del autor o de la caracterizacion del personaje —en las obras de
ficcion—y al vocabulario especifico, en el caso de textos de caracter informativo.

La propuesta de comentar y escribir sobre lo leido hace que con cada escritura el nifio se comprometa a participar de
un proceso: saber qué poner, empezar a escribir, releer 10 que ya se escribié para preguntarse como seguir, qué falta decir,
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qué habria que tachar porque reitera informacion, o qué cambiar para mejorar o embellecer. Este proceso se aprende en
la escuela a través de la practica frecuente de la escritura.

Es importante generar en el aula un clima de confianza que permita que se comenten los problemas y los “erro-
res”, se explicite por qué se produjeron y se compartan opciones para superarlos. Por ejemplo, en el capitulo 2, “Huckleberry
Finn”, se propone a los nifios volver a contar el encuentro entre Huck y Jim (pagina 55). El docente puede decidir que
se escriba el encuentro, y al dia siguiente encarar la revision propuesta en la seccion “Para leer, escribir y revisar”
(pagina 59). En el libro se sugiere revisar diversos aspectos:

1. Enlapagina 55 contaste el encuentro en la isla entre Huck y Jim. Releé tu texto y mejora lo que
consideres necesario.

2. Fijate si utilizaste expresiones que indican el orden en que sucedieron los hechos, Podrian ser
algunas de las siguientes:
al principio, luego, mas tarde, por la noche, a la mafiana siguiente, ya habia salido el sol

cuando, pasaron dos o tres dias con sus noches, antes del amanecer, al cabo de un rato...

3. Revisa sirepetiste muchas veces los nombres de los personajes. Podés cambiarlos por
construcciones sustantivas que los reemplacen. Por ejemplo:

La oportunidad de participar en muchas situaciones de lectura y de escritura y, fundamentalmente, la ocasion de
revisar sus escritos acompafiados por el docente, asi como la vuelta permanente a los textos leidos para ver “como
lo dice el autor”, posibilitaran que los nifios mejoren sus propios escritos y que dispongan de recursos para sentirse
seguros y confiados al escribir.

En El libro de 5.° las situaciones de reflexion sobre los aspectos gramaticales, de organizacion textual, clases de
palabras, asi como sobre los aspectos ortograficos, se desarrollan capitulo a capitulo.

Il. Presentacion de: El libro de 5.° Prdacticas del lenguaje
Agenda escolar

El registro por escrito de citas, obligaciones, tareas y cuestiones que no pueden olvidarse forma parte de las practicas
cotidianas de lectura y escritura que ejerce la mayoria de las personas. Las anotaciones sirven para uno mismo, como
extension de la memoria, y permiten organizar el tiempo, los compromisos, 10s planes y 10s proyectos.

Los soportes que colaboran con el gjercicio de estas practicas son multiples, electronicos y de papel. Entre ellos, la
agenda es uno de los utilizados con mayor frecuencia. En ella se asienta y planifica una serie de tareas o actividades
relacionadas con los quehaceres cotidianos de quien la escribe.

En las agendas se almacenan datos pero, sobre todo, se dispone y programa una serie de tareas. Es una herra-
mienta Util a la hora de organizar actividades. Las agendas estan en blanco. Serdn las anotaciones que realice quien
la use efectivamente las que completen este soporte.

El empleo de la agenda requiere cierta constancia por parte de los maestros para que los alumnos no abandonen a lo
largo del afo el registro de fechas, la prevision de plazos, el recuerdo de sus responsabilidades. Se trata de ensefar practicas
propias de los estudiantes, que hasta hoy no han sido suficientemente valoradas en la escuela, una responsabilidad que
excede la idea de ensefiar a estudiar, vinculada casi Unicamente con la lectura de algunos textos de caracter informativo.

En la agenda de 5.° se ofrecen espacios para que los nifios puedan decidir, priorizar y jerarquizar qué fechas anotar
de acuerdo con su propia organizacion y la que les impone el ritmo escolar.
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Sugerencias para el uso escolar de la agenda

e | aagenda puede ser retomada cada principio de mes para consignar las fechas que se deben tener presentes en ese lapso:
actos y salidas escolares, asi como festividades, cumpleafios o eventos de la comunidad.

e Se registran fechas importantes para la planificacion y la organizacion del estudio: evaluaciones, exposiciones 0 muestras,
entrega de trabajos practicos en cualquiera de las areas.

e Se anotan en la agenda tareas relacionadas especificamente con la lectura y la escritura, como por ejemplo cronogramas de
lectura, fechas de revision de borradores, o de entrega de planes de texto y/o versiones finales de las producciones escritas.

e Se advierte y registra en qué momento se va a llevar a cabo “Una pausa para recapitular” y evaluar lo ensefiado, de modo tal
que los alumnos tengan el tiempo necesario para prepararse: releer un cuento o un capitulo de la novela, consultar o exponer
dudas, pedir ayuda —si la necesitan— en relacion con contenidos que seran objeto de trabajo individual.

Alo largo de los capitulos, el icono E:I indica qué registrar. Por ejemplo, en la pagina 20 aparece la indicacion: Consulta
tu agenda para ver queé dia te propusiste leer “El cartero de Civitavecchia”, y en la pagina 49: Anotd en tu agenda los dias en que
irds leyendo los capitulos de Las aventuras de Huckleberry Finn.

En un primer momento, sera el docente quien promugva el uso de la agenda. Hara sugerencias sobre la escritura, qué escri-
bir y donde hacerlo. Al remitir al uso de la agenda de manera sistematica, el docente interviene en la formacion de los nifios para
(ue, poco a poco, vayan logrando un control mas auténomo y personal de su desempefio como estudiantes.

Coleccidn “Mis libros de quinto”

El libro de 5. °invita a cada alumno a continuar formando su pequefia biblioteca personal.

E
o ALGUNOS RELATOS D
IO B e LAS MIL'Y UNA NOCHES

EARD
‘GUALLERMO CABRLRN IEANTL LIRS CARKOLL

S
| b %
‘;;;;fi’.’;__ fé’%

Esta coleccion convoca a la lectura diaria y ofrece, a la vez, contextos adecuados para plantear situaciones de escri-
tura en torno a lo leido. Los capitulos proponen leer y escribir acerca de 1os cuentos, de la novela o de la informacion que
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ofrecen, y cada uno lleva —implicitas y explicitas— invitaciones para ir a la biblioteca de la escuela y elegir otros libros,
para leer otros cuentos de un mismo autor, de un mismo personaje 0 un mismo tema, para buscar nueva informacion
y descubrir también la potencialidad de las bibliotecas virtuales disponibles en Internet.

Cuentos disparatados (capitulo1)

Gianni Rodari y Ema Wolf, a través de dos historias disparatadas y sorprendentes,
presentan a Grillo, un cartero fuera de serie, y a Patas, un perro con grandes ambiciones.

El humor es el eje central del cuento de Ema Wolf, una escritora conocida por su
aficion al absurdo, su prosa ingeniosa con expresiones coloquiales, giros inesperados y
exageraciones comicas. En “El coro de la escuela”, que integra el libro Perros complica-
dos, un perro quiere formar parte del coro del profesor Mojardin, en el que ya participan
dos gatos. EI ambito en el que transcurre la historia, el lenguaje con la que se cuenta,
el narrador en primera persona hacen que el hecho fantastico se vuelva creible para el
lector.

“El cartero de Civitavecchia” esta incluido en Cuentos escritos a maquina, cuyo autor
es Gianni Rodari. Grillo es un cartero con cualidades muy particulares: es tan rapido en la entrega de sus cartas
que llega antes de salir y es tan fuerte que puede levantar un tonel con un dedo. Esta tltima capacidad la explica
el propio Grillo con una reflexion sobre las “cargas”:

—Un tonel no es nada del otro mundo, jefe. Estoy

acostumbrado a las cargas. Tengo a mi cargo una familia
mds larga que un dia sin pan: mi mamd, mi abuela, dos
fas solteronas y siete hermanos llamados Rémulo, Remo,

Pompilio, Tulio, Tarquinio. ..

El absurdo, el humor y lo fantastico se cruzan en este cuento para ofrecer una mirada diferente de la realidad.
Sus personajes son gente comun pero las situaciones disparatadas se suceden y los didlogos son agiles, dispara-
tados y, a veces, ironicos.

Textos sin sentido (capitulo1)

Lo que en la literatura se llama nonsense no es la falta de sentido, sino la creacion de un mundo donde el lenguaje crea
realidades mas que representarlas, donde el sentido presente en el texto transgrede el sentido comun. En este ejemplar
Se presentan a los nifios grandes autores que, tal como dice en su prologo, “utilizan las palabras para contarnos. .. nada.
iSi, nada! Juegan con ellas, crean juegos de palabras que nos hacen reir y descubrir como algunas veces el lenguaje
puede producir sonidos, ritmos u otros efectos casi musicales”, ademas de confusiones, ambigiiedades y malentendidos.

Edward Lear y Maria Elena Walsh estan vinculados a través de una forma poética que esconde, con sus rigidas
reglas formales, alocados disparates: el /imerick.

Lewis Carroll, por su parte, no exige presentacion para el publico infantil actual, ya que sus famosas novelas han
sobrevivido mas de ciento cincuenta afios y hoy vuelven a recibir atencion, sobre todo después de las recientes adap-
taciones cinematograficas. Alicia en el pais de las maravillas se ha traducido a muchisimos idiomas; su influencia en
la cultura contemporanea es global y muchas de sus escenas, como la eterna merienda del Sombrerero Loco, han
pasado a formar parte del imaginario colectivo.



Cabrera Infante, escritor cubano ganador del premio Miguel de Cervantes en 1997, y Daniil Jarms, escritor ruso
surrealista, autor de textos breves, muchos destinados a nifios, también estan presentes en este ejemplar que pre-
tende ser una puerta para ingresar a este mundo donde el lenguaje es, en si mismo, el protagonista.

Las aventuras de Huckleberry Finn (capitulo 2)

Cuando se le pidio a la prestigiosa autora argentina Graciela Montes que eligiera
los diez mejores libros para nifios, su primera eleccion fue un clasico: Las aventuras de
Huckleberry Finn, de Mark Twain, porque “fluye como el propio Misisipi —su escenario—,
entre el humor inclaudicable, la observacion vivida del mundo y a veces la melancolia.
Ademas, contiene una de las mas bellas imagenes de la literatura universal: la precaria
balsa en la que un negro esclavo y un nifio pobre se empecinan en alcanzar la libertad”.

Hemingway, por su parte, afirmé en 1934 que ese era el mejor libro que tenian los
estadounidenses: “Toda la literatura moderna de Estados Unidos proviene de un solo libro
de Mark Twain llamado Las aventuras de Huckleberry Finn [...]. Antes de él no habia
nada. Después no ha habido nada tan bueno”.

Huckleberry Finn es un personaje secundario en la primera novela de Mark Twain, Las aventuras de Tom Sawyer.

“Poco después se encontrd a Tom con el paria infantil de aquellos contornos, Huckleberry Finn, hijo del
borracho del pueblo. Huckleberry era cordialmente aborrecido y temido por todas las madres, porque era
holgazan, y desobediente, y ordinario,... y porque los hijos de todas ellas lo admiraban tanto y se deleitaban
en su vedada compania y sentian no atreverse a ser como él. Tom se parecia a todos los muchachos decentes
en que envidiaba a Huckleberry su no disimulada condicion de abandonado y en que habia recibido ordenes
terminantes de no jugar con éL. Por eso jugaba con él en cuanto tenia la ocasion”.

Mark Twain. Las aventuras de Tom Sawyer, capitulo V1.

Huck y Jim, un esclavo fugitivo, navegan el rio Misisipi hacia algtn Estado del norte, donde se haya abolido la
esclavitud. Durante largo tiempo, a través de las distintas aventuras que viven juntos en su viaje en balsa, enfrentan
peligros que los ponen al borde de la muerte y situaciones que revelan la injusticia de la época. Ambos huyen para
sobrevivir; Huck, de su padre, y Jim, de la esclavitud.

Huck es el narrador de la novela. Con un tono inocente, espontaneo y honesto, narra sin artilugios lo que va
atestiguando. Huck es héroe y antihéroe, bueno y malo segun su propio juicio. Un pequefo salvaje que muestra el
mayor grado de civilidad siempre, no juzga los actos de nadie y trata de ser fiel a sus convicciones. Un personaje
decidido: decidido a ayudar a Jim, a intentar “civilizarse” e ir a la iglesia, a obedecer a su papa, a sequir las corrientes
del rio, a secundar a su amigo Tom. .. y también un personaje que se debate en el dilema moral entre sus sentimientos
y lo que el entorno de su época considera “bueno”.

Huckleberry Finn es, sobre todo, aventura. Mas de un siglo de hacerse y deshacerse en su historia, Igual que
el rio que hace y deshace su paso, Huck es un nifio al que empiezan a aburrir los juegos de Tom Sawyer y decide
correr otros riesgos, crecer.

El recorrido de los alumnos como lectores de una novela se inicia en 4.° grado, con Peter Pan. En 5.°, con Las
aventuras de Huckleberry Finn, se plantea un mayor desafio por la extension de la obra y el contexto histérico en
el que se enmarca el relato.
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Lectores curiosos (capitulo 3) LECTORES CURIOS0S

Lectores curiosos es una revista de divulgacion. En general, el
lector de este tipo de publicacion lee atentamente solo los articulos
que despiertan su interés y dedica menos atencion a otros que no
lo atraen tanto.

Se trata de invitar a los nifios a acercarse a textos de informa-
cion: notas de estilo enciclopédico, biografias, noticias periodisticas,
fichas técnicas. Estos textos ofrecen titulos y subtitulos, fotos 0 ima-
genes realistas, epigrafes y referencias que se toman en conside-
racion para completar la comprension del tema o el conocimiento
que se tiene, por ejemplo, sobre la esclavitud o la historia de la
navegacion en el rio Misisipi, el laberinto de los zocos de Oriente,
las novelas de aventuras llevadas al cine, entre otros.

Muchas de las notas contribuyen a ampliar el conocimiento de los alumnos sobre los escenarios o el contexto
de produccion de las obras literarias que se presentan en los otros capitulos.

Algunos relatos de Las mil y una noches (capitulo 4) ==

Las mil y una noches es una recopilacion de cuentos y leyendas de origen hindu, L:SU:-IIIT?!SI;;L:;?C‘LEES
arabe y persa de la cual se pueden encontrar diferentes versiones. En su titulo, la for- X
mula “mil y una” parece haber sido, en principio, una manera de decir “muchas” 0 aun
“infinitas” noches. La historia cuenta que el sultan Shahriar descubre que su mujer 1o
traiciona y la mata. Creyendo que todas las mujeres son infieles por igual, ordena a
Su visir que le consiga una esposa cada dia para después matarla en la mafnana. Este
horrible designio es quebrado por Sherezade, hija del visir, que apela a su conocimiento
de viejos relatos para evitar su muerte y la de muchas otras mujeres del reino:

Sherezade habia leido infinidad de libros, conocia las historias y las leyendas de los antiguos reyes,
de sus pueblos, de sus poetas.

Los cautivantes cuentos son sabiamente interrumpidos en los momentos de mayor intriga, de tal modo que el
sultan le concede un dia mas de vida solo para escuchar el final de la historia.

La vida de la joven depende de la historia que decida narrar cada noche, del momento en que interrumpa
su relato, de que los temas resulten interesantes para Shahriar y, también, de que estos temas cuestionen las
convicciones del sultan sobre la fidelidad, la justicia, el poder.

“Simbad el Marino” y “Ali Baba y los cuarenta ladrones” son dos de los relatos enmarcados en |a historia de
Sherezade y el sultan Shahriar. En el primero, se despliegan las peripecias de un marino que embarca muchas
veces para vivir extraordinarias aventuras en las que no faltan ballenas que parecen islas, pajaros sorprendentes
y gigantes de un solo 0jo que se alimentan de carne humana. Cada vez que llega a su casa, Simbad se promete
no volver a abandonarla. Pero su afan de aventuras lo empuja a hacerse nuevamente a la mar.

En “Ali Baba y los cuarenta ladrones”, un humilde lefiador descubre una cueva cuya entrada puede franquear
con la posesion de ciertas palabras magicas. Alli encuentra un deslumbrante tesoro que pertenece a una banda
de ladrones dispuestos a matar a cualquiera que amenace su secreto. Morgana, la sagaz servidora de Ali Baba,
serd quien salvard la vida y la fortuna de su amo.
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El armado de los libros

Instructive para armar la coleccion
“Mis libros de quinto”

Cada libro lleva un trabajo de armado. Los alumnos de 5.° podran leer por
si mismos las instrucciones y realizar la tarea de manera autonoma (capitulo 1,
pagina 18). El docente puede solicitar que relean las instrucciones cada vez
que haya que armar un nuevo libro. Cuando se lee “para hacer”, se advierte
con claridad que el texto valida la interpretacion. Si se entendié mal una
instruccion, el resultado de la accion lo demostrara sin lugar a dudas.

Las pdaginas finales de cada capitulo

Los capitulos finalizan con paginas que tienen, en todos los casos, propositos
similares. Llevan por titulo “Para leer, escribir y revisar” y “Una pausa para
recapitular”.

Para leer, escribir y revisar

Estas paginas proponen dos tipos de situaciones: las de reflexion sobre el lenguaje y las que brindan orien-
taciones para la revision de las escrituras que los alumnos produjeron a lo largo del capitulo. Ambas situaciones
estan intimamente vinculadas: los problemas que se le plantean a quien escribe —como se expande una informacion,
como se evita una repeticion innecesaria, como se organiza la estructura del texto, como se escribe correctamente un
término, y muchos otros— son los contenidos de la reflexion.

Los alumnos del segundo ciclo necesitan aprender qué revisar en sus propios textos para mejorarlos, hacerlos
comprensibles para otro lector, brindar la informacion necesaria y/o enriquecer el escrito.

Un maestro puede pedir: “Revisa si pusiste tilde en todos los verbos en pretérito perfecto simple, como huyd”.
0 solicitar: “Leé el episodio que escribiste. Me parece que cada vez que habla un personaje pusiste dijo, dijo... Vos
conocés otros verbos ‘de decir’ porque ya los estudiamos”. O sea, tiene la posibilidad de dejar en manos de los nifios
la revision en sus textos de ciertos contenidos de reflexion sobre el lenguaje que ya han sido ensefados/estudiados
en el aula.

Reflexidn sobre el lenguaje

El docente orienta las actividades y abre a la reflexion grupal; durante el intercambio con los alumnos multiplica la cantidad
de ejemplos, los comparte y discute, y ensefia a registrar algunas conclusiones.

La reflexion sobre el lenguaje lleva al maestro a proponer a los alumnos que focalicen sus miradas no tanto en el significado
del texto sino en las estrategias, los recursos, las expresiones, las pausas que permiten que el texto exprese su significado.

En estas paginas se plantean reflexiones sobre ortografia, sobre las clases de palabras y su lugar en los textos, sobre
coherencia, cohesion, conectores y algunos otros contenidos relacionados con la gramatica textual. Como iran viendo, se
avanza también hacia la reflexion sobre sintaxis.

La produccion escrita de conclusiones es un momento importante de la ensefianza de los contenidos de reflexion. Para
realizarlas, los alumnos aportan lo que han comprendido, lo comentan entre ellos y con el docente, y se guarda memoria de
esas conclusiones en una cartelera a la vista de todos y en los libros o las carpetas de los alumnos. Por ejemplo:
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Fuerte y veloz son adjetivos calificativos. Los adjetivos calificativos amplian la informacion que
da el sustantivo. En este caso, el sustantivo cartero nos permite saber que Grillo reparte cartas; los
adjetivos calificativos indican ciertas caracteristicas de este cartero: fuerte y veloz.

Si todos los carteros fueran como Grillo, dirfamos: Los carteros fuertes y veloces. El adjetivo
calificativo concuerda con el sustantivo en género y en nimero.

Se trata de conclusiones provisorias y sencillas, pero que sefialan de manera elemental una generalizacion acertada
que puede ser reutilizada para realizar futuras reflexiones o revisar una nueva escritura producida por los alumnos.

En 5.° se propone también la reflexion sobre aspectos ortograficos. En el capitulo 1, por ejemplo, se instala la reflexion
sobre las palabras que se escriben con ¢y z (feliz/felicidad) y con b (amable/amabilidad), en el contexto de la terminacion
de sustantivos abstractos. Se avanza ademas con |a tildacion de palabras graves y agudas.

La revisidn de las escrituras

En 5.° grado se profundiza el proceso de ensefianza de la escritura. Los alumnos necesitan disponer de mas herra-
mientas para leer su propio texto desde la posicion de un lector externo: “;Se entiende? La informacion que ‘va antes’ ;esta
antes 0 es necesario ‘subirla’ y reestructurar lo escrito para que el texto resulte comprensible?”, “;Donde conviene/
corresponde poner un punto?”, “;,Como ‘habla’ el personaje en el episodio de un cuento?”. En las paginas 27 y 28
se invita a reflexionar sobre los aspectos que puede incluir una descripcion. Esta reflexion podré ser utilizada por el
docente para ayudar a que sus alumnos mejoren sus producciones.

El proceso de escritura es recursivo; un texto no se termina “de una vez”: se escribe, se relee, se cambia un fragmento,
se agregan algunas palabras, se tacha, se piensan formas de vincular un parrafo con el siguiente, se reescribe cierta
expresion porque no queda clara su relacion con 1o que ya se dijo y con lo que falta decir. ..

El libro de 5.° plantea algunos de estos problemas que necesitan enfrentar los alumnos para seguir aprendiendo a
escribir. Cada capitulo propone ejemplos posibles y generales que solo adquieren sentido cuando el maestro
los plantea a partir de los textos que verdaderamente se produjeron en la clase.

Por ejemplo, un alumno de 5.° escribio:

Un guuine de hombres de bankas negnas buscalia, urv esconditer env ef
desierto ponar soubliar fas joyas que hakian wobade iy encontraner un
pmqammquedwaq&wﬁo[mapma%umwmq&wwaﬁmaaﬂ

El maestro se acerca y hace una lectura rapida de algunas de las escrituras de los chicos. Es probable que varias
no presenten momentos diferenciados del relato y pongan en evidencia cierto apresuramiento para llegar al final de
la historia. Toma el ejemplo, lo transcribe en el pizarron y discute con todos los alumnos, si lo desea, a partir de los
criterios que se presentan en el capitulo en las paginas citadas.

De esta manera los nifios deben releer su escritura y fijarse si emplearon expresiones que indiquen el orden en el
que sucedieron los hechos: al principio, luego, mds tarde, por la noche, a la mafiana siguiente, ya habia salido el sol
cuando, pasaron dos o tres dias con sus noches, antes del amanecer.

La ortografia se incluye entre los aspectos de la escritura que los alumnos deben aprender a revisar. En 5.° grado casi to-
dos los alumnos siguen planteandose dudas acerca de las normas ortograficas; los docentes promueven la duda ortografica
y la consulta a un compariero, al maestro, al texto que estan leyendo, a los carteles del aula, al corrector de la computadora
0 al diccionario. Ademas, van sistematizando y ampliando algunos contenidos sobre los que se ha reflexionado en clase.
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La practica de la revision de sus propias escrituras —estimulada y sostenida por el docente— ayudara a los nifios a lograr
mejores versiones finales de sus textos. En ese contexto, el maestro debe considerar que la revision de una produccion
puede llevar mas de un dia de clase: se trata de un tiempo ganado en el proceso de formacion de los jovenes escritores.

Al releer su texto al dia siguiente, el distanciamiento de su propia produccion siempre permite a los nifios encontrarse
con nuevas dudas y descubrir aspectos de la escritura que se deberan corregir en cierto texto en particular y tener en cuenta
en préximas producciones.

En el aula, los nifios necesitan encontrar un lugar donde sentirse seguros para probar, ensayar, escribir y revisar 10
escrito, y un docente siempre dispuesto a intervenir para mejorar paulatinamente los textos que producen.

Una pausa para recapitular

En las dos paginas finales de cada capitulo se encuentra la seccion “Una
H 1" , i Pt Lywt welon
pausa para recapitular”. Las propuestas que alli se desarrollan retoman al- o
gunos aspectos trabajados en cada capitulo y estan orientadas a generar un

| Wombeey apesiay:

espacio de trabajo individual. EI docente podra advertir el recorte realizado y
relevar informacion sobre 10s progresos de cada uno de los alumnos respecto
de aquello que se haya ensefiado.

A'los alumnos les permitira reencontrarse con distintas situaciones de lec-
tura y escritura en el mismo contexto donde los aprendizajes han tenido lugar
a lo largo del trabajo planteado en ese capitulo.

En “Una pausa para recapitular” (paginas 31y 32; 63y 64; 79y 80; 109
y 110), las propuestas tienen la intencion de que los nifos prueben y adviertan
cuanto pueden resolver por si mismos una vez que el docente leyd y explico __
cada consigna, que le pidan ayuda si lo necesitan, que decidan mirar en otras {
paginas del libro o consulten con un compariero para resolver sus dudas: cuan-
do un nifo busca libremente el modo de resolver, manifiesta ya sus progresos.
Estas paginas también permitiran al docente focalizar en algunos contenidos
ensenados y prever nuevas intervenciones para reorganizar la planificacion en funcion de los progresos de los alumnos.

Las situaciones de resolucion individual requieren que los alumnos estén preparados para agendar las fechas, definir qué
tienen que leer con mayor profundidad o releer, dar espacios para que puedan expresar sus dudas acerca de los contenidos
trabajados en un lapso determinado, generar instancias que sean nuevas oportunidades de profundizar en los aspectos que
el docente considere centrales.

Es probable que durante los primeros meses de clase algunos nifios requieran mas ayuda para comprender de qué se
tratan estas instancias. El docente leera las consignas tantas veces como crea necesario y podra recordar que los libros estan
sobre las mesas, disponibles para buscar la informacion que se requiere. También sus intervenciones durante el desarrollo
de estas situaciones seran formativas. Por ejemplo, si un nifio esta intentando localizar una informacion especifica en un
texto, el docente puede acercarse y preguntar: “;En qué momento del relato podés encontrar o que pregunta la consigna?,
Jcerca del principio o del final?”. O delimitar con mayor precision una o dos paginas del texto de modo que el alumno pueda
localizar la informacion solicitada.

También habra que prever otras instancias para ofrecer a aquellos nifios que dejen en blanco algunas consignas. ¢,Cudl
habra sido el problema? ¢ Tuvo oportunidad de escuchar, leer, participar de los comentarios entre lectores, de leer el cuento
en clase como sus comparieros, o en esos dias tuvo muchas inasistencias? ¢No comprendio la consigna y, frente al temor de
equivocarse, decidié no responder? Una misma respuesta suele tener mas de un motivo. Y también, probablemente, algunos
nifios que no respondan en el momento de trabajar con estas paginas que invitan a recapitular, logren hacerlo en otra
instancia mas acotada y con intervenciones ajustadas de su docente.
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Ill. Presentacién por capitulo
a) Leer, conversar y escribir
Capitulo 1. Mundos inesperados

En este capitulo se presentan dos libros; en uno de ellos los alumnos leeran “El cartero de Civitavecchia” y “El coro
de la escuela”, dos historias en las que sus protagonistas viven situaciones disparatadas. Gianni Rodari y Ema Wolf
imprimen a sus historias rasgos de humor y desenlaces absurdos. Con Textos sin sentido, se acerca a 10s nifios una
seleccion de textos, expresados en verso y en prosa, que pueden englobarse dentro del nonsense.

Luego de la lectura de los textos, se propone conversar entre todos sobre lo leido. Las paginas de la seccion “Para
conversar entre todos” apuntan a un trabajo colectivo, guiado por el docente, para desentrariar el sentido de las historias.
Sera necesario tener a mano el cuento para recuperar el texto. No se trata de conversar a partir de lo que “la memoria
retenga”, sino de volver al texto para tomar en consideracion lo que dice. “Para conversar entre todos” crea instancias
de relectura.

Al final de esta pagina, aparece un espacio de escritura ocasional que podria servir de insumo para las propuestas
de escritura que se sugieren luego. Bajo el titulo “Notas para recordar lo conversado”, es posible recuperar la trama
del cuento, detallar las actitudes de los personajes, guardar frases que llamen particularmente la atencion, etc. Una
vez que han leido y releido los cuentos y que han intercambiado acerca de ellos, l0s nifios conversaran en pequefios
grupos acerca de qué poner y llegaran a acuerdos y borradores grupales que luego pasaran en limpio o realizaran
producciones individuales.

Se proponen luego varias situaciones de escritura en torno a lo leido: escribir finales alternativos para la historia
de “El coro de la escuela” (pagina 20) a partir de dos situaciones planteadas; describir a Grillo, el cartero (pagina 22),
a partir de la informacion del cuadro realizado previamente; escribir un cuento relacionado con alguno de los nicleos
narrativos de “El cartero de Civitavecchia” (pagina 23). En la pagina 24 se propone un intercambio luego de la lectura
del libro Textos sin sentido. Se plantea la relectura de formas poéticas de distintos autores, encontrar relaciones
intertextuales a fin de posibilitar la interpretacion de los lectores y al mismo tiempo disfrutar de este tipo de literatura.
Las actividades de escritura de las paginas 25 y 26 propician la profundizacion acerca de la manera de escribir de los
autores y de los recursos que utilizan.

>Presentacion del protagonista
igdalas a un mosquito *Caracteristicas o intencion del protagonista

= Narracidn de un suceso particular

- Expresion final que ofrece una mirada nueva acerca del
protagonista

Capitulo 2. Huckleberry Finn

La lectura de novelas es una de las tantas practicas del lenguaje presentes en la vida cotidiana. Por lo tanto,
es necesario incluirla en las aulas y garantizar la mediacion del docente para que los nifios puedan avanzar en su
formacion como lectores. La lectura de una novela supone enfrentarse a particularidades: mayor extension, menos
ilustraciones que acomparian el relato completo, la necesidad de sostener la continuidad del hilo argumental, una trama
mas compleja o la presencia de historias simultaneas de varios personajes constituyen nuevos desafios en la lectura.

Al garantizar que todos los nifios tengan el libro en sus manos, la lectura del docente se alterna con la lectura de capitulos
o fragmentos de capitulos por parte de los nifios, que ya estan en condiciones de leer por si mismos. La posibilidad de
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disponer de un ejemplar para cada uno permite crecer en autonomia: leer por si mismo, releer todas las veces que se
desee, recuperar fragmentos especialmente significativos para cada lector. ..

La contextualizacion de la obra y del autor, el ingreso al mundo creado por el texto, debe estar siempre en manos del
docente. Luego, los nifios podran enfrentar la lectura con mayor autonomia y, en muchos casos, el docente descubrira
que los nifos avanzan en la lectura por el entusiasmo que despierta el desarrollo de la historia.

Un lector habitual de novelas sostiene, por si mismo, la continuidad del hilo argumental, advierte la presencia de histo-
rias simultaneas, percibe los cambios que los personajes sufren durante el desarrollo de la trama y las motivaciones que
impulsan sus acciones. En el aula, es el docente quien puede colaborar con los lectores para que las vayan advirtiendo
a medida que la lectura avanza, y para ello prevé instancias para evidenciar lo que un lector mas experimentado en la
lectura de este tipo de textos hace por si mismo.

En £l libro de 5. ° se proponen instancias de intercambio de lectura y de escritura mientras los alumnos leen la novela.
Se sugiere que el docente organice previamente esta lectura por capitulos y que los alumnos registren las fechas en la
agenda.

Entre las paginas 50 y 53 se encontraran cuatro instancias para conversar entre lectores. Para hacerlo, los alumnos
tienen que haber avanzado en la lectura de acuerdo con la organizacion que se plantee en cada aula. Son momentos
en los que se ponen en comun las interpretaciones de cada uno volviendo al texto para profundizar en la comprension.

En algunas paginas se presentan modelos de fichas para que los alumnos completen mientras releen la novela.

“Mientras leen Las aventuras de Huckleberry Finn" abre espacios de opinion sobre lo leido, permite recapitular y
charlar sobre interpretaciones con respecto al hilo de la novela y al posible desenlace de los hechos. En la pagina 54 se
invita a los alumnos a completar un cuadro con datos de algunos personajes importantes y su relacion con el protagonista
a partir de fragmentos de la novela.

La relectura de los capitulos 8 y 9 permite ampliar el encuentro ente Jim y Huck, tal como se presenta en la pagina
55. Por otro lado, teniendo en cuenta que Huck elabora ingeniosos planes, se propone la escritura de un posible plan
para escapar de los estafadores en la pagina siguiente. Ademas, esta consigna desafia a los alumnos a narrarla “como si
fueran” Huck, es decir, en primera persona.

Las paginas 57 y 58 constituyen una vuelta a momentos puntuales de la historia. Por un lado, para seguir descu-
briendo los sentimientos de Huck y los cambios que se producen en €l a lo largo de la novela, y por otro, para descubrir
la relacion entre esta novela y otros textos de la literatura universal. Los textos, literarios o de cualquier otro tipo, son el
resultado de una tradicion, y cuando entran a formar parte de esa tradicion, podran ser utilizados por textos futuros.

Mark Twain hace de este concepto —que esta implicito en todo acto de lectura— algo explicito: convierte a Huck
—personaje secundario de su primera novela— en protagonista de la segunda; reconoce en la fantasia de los juegos de
Tom el resultado de su recorrido/experiencia como lector.

Capitulo 3. Lectores curiosos

La apertura del capitulo invita a que los nifios se dediquen a conocer una revista de divulgacion, se detengan y comenten
entre si sobre los temas que mas los atraigan. El docente los orienta para que utilicen el indice en su doble funcion: presentar
los titulos de los articulos y ofrecer una breve introduccion —al estilo de las revistas de divulgacion— para anticipar de qué
trata cada uno, cudl puede preferir el lector, e indicar el nimero de pagina donde se halla cada articulo.

El intercambio oral entre los lectores sugiere ampliar informacion sobre un tema elegido entre todos los alumnos.
Algunos articulos se tratan con mayor profundidad. Con la relectura se vuelve al texto para encontrar respuestas a preguntas
especificas:

1. Leéelarticulo "Edward Lear, el poeta que dibujaba” Luego, observa especialmente los dibujos realizados
por el artista, ;Cudles de ellos te parece que se relacionan con su forma de escribir? ;Por qué?
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Las propuestas de escritura en torno a lo leido en este capitulo son: organizar la informacion sobre “La navegacion
del Misisipi” en fichas (pagina 67); relacionar la informacion de distintas fuentes para responder preguntas acerca de la
vida y la obra de un artista contemporaneo (pagina 70); completar un cuadro comparando “Los esclavos del Misisipi” con
“Los negros del Rio de la Plata” y escribir un nuevo articulo integrando la informacion recabada a través de la lectura de
distintos textos (paginas 68 y 69); escribir |a sintesis de la novela Las aventuras de Huckeberry Finn (pagina 71).

Capitulo 4. Algunos relatos de Las mil y una noches

Se sugiere la lectura completa del libro antes de comenzar a trabajar en el capitulo y registrar en la agenda las fechas
en las que se leera cada relato del ejemplar, asi como también se invita a leer otros relatos que no estan incluidos. Segu-
ramente los alumnos conozcan estos famosos cuentos, por lo que es una buena idea conversar sobre ellos como modo de
introduccion al capitulo.

En un principio se presenta el relato marco de Las mil y una noches. La lectura de “Sherezade, la joven valiente” da paso
al intercambio entre lectores. La vuelta al texto esta planteada de manera permanente: ;Queé otros términos de la historia
refieren a personajes u objetos tipicos del mundo drabe? Compartan fragmentos que permitan conocer el lugar en que
franscurre la historia de Sherezade. El titulo de esta pdgina afirma que Sherezade es una joven valiente. Busquen en el relato
y compartan partes del texto que den pistas acerca de su valentia.

Al final de esta pagina aparece el espacio “Notas para recordar lo conversado”.

Una de las propuestas de escritura consiste en contar un nuevo episodio de Ia historia de Simbad el Marino. Los alumnos
tendran que volver a leer el momento que sirve de punto de partida del nuevo episodio y planificar su escritura sin perder de vista
el contexto en el que se desarrollan los hechos y en que es el propio Simbad quien debe narrar la historia (paginas 100y 101).

En la pagina 103 se presenta una propuesta similar de escritura, basada en “Ali Babd y los cuarenta ladrones”. A dife-
rencia de la anterior, en esta oportunidad los alumnos deberan decidir quién va a ser el narrador del nuevo episodio a partir
de algunas opciones dadas.

Otra propuesta es la reescritura de dos momentos importantes de “Ali Baba y los cuarenta ladrones”, que giran en torno
a Morgana, un personaje interesante que se comparara con Sherezade.

La escritura de la pagina 103 sera objeto de revision diferida (paginas 106 y 107). Como hemos dicho en otros capitulos
de este libro, postergar la revision permite a los autores distanciarse de su propio escrito y volverlo a leer “con otros 0jos”. Asi
crecen las posibilidades de advertir los problemas que el texto presenta, analizarlos y buscarles soluciones:

b i . r i, s . - .
ooy 1. \olvé aleer todo tu relato: jconsiderds que necesitas realizar alglin cambio a partir de esta nueva lectura?

Otras consignas tienen que ver con aspectos mas puntuales y especificos, por ejemplo, pistas para contextualizar la
escritura y respetar el “mundo creado” en los relatos orientales.
b) Leer, escribir y revisar: la reflexidén sobre el lenguaje
Capitulo 1
REFLEXION SOBRE LA PROPIA ESCRITURA

En la pagina 23 se realiza una propuesta de escritura y se orienta la revision. Es la primera propuesta de revision
de la propia escritura de 5.°.
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1. Ademas de fuerte, Grillo era un cartero muy veloz. Era tan veloz que entregaba las cartas antes de que
fueran escritas y dormia a tanta velocidad que se despertaba miles de afios antes de haberse dormido.
Una vez, por ejemplo, se desperté “a tiempo de dar una mano en las excavaciones del Canal de Suez, donde por suerte
encuentra a uno de Civitavecchia, que se llama Martino Angeloni y ha sido compaiiero de escuela de su tatarabuelo, y lo invita a
unas copas”.
Si fueras tan veloz como este personaje y te quedaras dormido o dormida a la velocidad con que
duerme Trotillo, ;en qué epoca te gustaria despertarte? ;Con quién te encontrarias? ;Qué podrian
hacer juntos?
e (Contdlo que te imaginaste como si fuera un cuento.

La lectura y los intercambios sobre lo leido dan posibilidad a los alumnos para imaginar la disparatada situacion de
despertarse en algun lugar lejano en el tiempo y el espacio. EI docente puede conversar con los chicos para que surjan ideas
que alienten a escribir a los que, en esta ocasion, no se les ocurre donde pueden hallarse de pronto. Para hacerlo, puede recurrir
a los pequenios ejemplos que se intercalan en el punto siguiente.

2. Releé lo que escribiste y revisa estos aspectos:

e Al comienzo, jte presentaste con caracteristicas que justifiquen lo que va a ocurrir? Por ejemplo:
Entrego comidas a domicilio pero a veces llego antes de que los clientes la pidan. Otro ejemplo;
Me gusta muchao el cine pero me apuro tanto cuando quiero ir a ver una pelicula, que llego cuando
recién la estan empezando a filmar.

e Después de poner punto al finalizar tu presentacion, jaclaraste que también sos muy veloz
cuando dormis? ;Como lo pusiste?

e luego, jcontaste lo que te sucedid esa vez en particular? Por ejemplo: Una vez intenté dormir
despacito pero lo hice tan rapido que me desperté en...

e ;Explicaste como hiciste para volver a tu época?

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723

Como se ve, la revision esta centrada principalmente en la Idgica de la historia. La presentacion —soy un cartero
que desea entregar sin demoras la correspondencia. .., Soy el campedn de ciclismo de mi pueblo...— “debe” anticipar,
por ejemplo, la velocidad que culminara con los sucesos disparatados que se avecinan.

REFLEXIONES SOBRE CLASES DE PALABRAS. SUSTANTIVOS PROPIOS Y COMUNES PARA NOMBRAR
Es necesario compartir con 10s nifios la nocion de qué funcion y valor tienen las distintas clases de palabras en el texto.
\Veamos los siguientes ejemplos:

b= 1. Releé |a presentacion de Grillo, en la pagina 27 Alli, el compariero de 5.° se refiere a:
:-: e ¢l oficio del personaje: cartero;

o e |os familiares: la mamd, la abuela, las tias, los hermanos;

“ e |as ciudades donde vive y trabaja; Civitavecchia, Roma;

e e |0s nombres de sus hermanos: Romulo, Remo, Pompilio..

~
Los nombres de los oficios, los parentescos familiares, los nombres de las ciudades y los nombres
de los hermanos del cartero son sustantivos.
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3. a) Conversa con tu compafiero respecto a cuales sustantivos consideraron sustantivos comunes
y porqué, y a cuales consideraron sustantivos propios y par que.
Pt b) Anoten una conclusian,

La diferenciacion de sustantivos comunes y propios colabora con la posibilidad de los alumnos de utilizar convencional-
mente las mayusculas. En general, muchos nifios requieren de cierto tiempo para apropiarse del criterio que les permite
advertir que estan ante un sustantivo propio cuando estan escribiendo. En la revision es probable que los identifiquen, pero
el maestro necesitara pedirles frecuentemente que vuelvan a las conclusiones sobre el tema.

ADJETIVOS CALIFICATIVOS. SUSTANTIVOS ABSTRACTOS Y CONCRETOS
La descripcion del cartero, tan significativa en el cuento, exige ampliar 1a informacion que da el sustantivo (cartero) para
referirse a su fortalezay velocidad.

&
fFuerte y veloz son adjetivos calificativos. Los adjetivos calificativos amplian la informacion que
da el sustantivo. En este caso, el sustantivo cartero nos permite saber que Grillo reparte cartas; los
adjetivos calificativos indican ciertas caracteristicas de este cartero: fuerte y veloz.
Si todos los carteros fueran como Grillo, dirlamos: Los carteros fuertes y veloces. El adjetivo
calificativo concuerda con el sustantivo en género y en nlimero.

5. (Qué otros adjetivos calificativos atribuye el narrador al cartero, al jefe y a los campeones? Buscalos LR
y anotalos. e
[E X R
LR
El cartero Los campeones

El jefe

6. Cuandoelnarrador afirma que Grillo es fuerte, habla de |a fortaleza del cartero. Completd el cuadro.

Cuando el narrador dice... se refiere a su... I
Grillo es veloz . cidad K&
Grillo es eficiente iencia e
1 l....l
Los campeones son modestos. . fia e
l.-.li
®

La velocidad y |a eficiencia del cartero], la modestia [de los campeones] son sustantivos comunes. A
diferencia de los sustantivos propios, los sustantivos comunes nombran de una manera general y se
escriben con minuscula.

Ademas, velocidad, fortaleza y modestia son sustantivos abstractos: designan sentimientos,
emociones, estados, actitudes o valores. Se forman a partir de otras palabras, por ejemplo, adjetivos
(débil, debilidad) y verbos regresar, regreso).

Los sustantivos comunes barco y cartas, por ejemplo, son sustantivos concretos: hacen referencia
a seres u objetos reales o imaginarios que percibimos por los sentidos o podemos representar
mentalmente.
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REFLEXION SOBRE CONTENIDOS ORTOGRAFICOS. PARENTESCOS LEXICALES ENTRE ADJETIVOS CALIFICATIVOS Y SUSTANTIVOS ABSTRACTOS. LA ZY LA ¢. MORFEMA -E24
A partir de la lectura de textos “posibles”, se ayudara a pensar sobre algunas cuestiones ortograficas. Por ejemplo:

:-:°:° 1. a) Leé con tu companiero otra presentacion de Grillo

-:o:-: . Gibls ey wrv cantens nweqwuaﬁ_m ey Cinsitansecchia,. Ser destacar o

es mm@dﬂdq@q&@%bwd@mu&p&nm__
:‘:':‘ b) Escribi correctamente las palabras que subrayd la maestra con color verde.

pes 2. Para pensar en grupo:

] a) ;Por.queé creen que felicidad se escribe con ¢?

Es imprescindible que los alumnos dialoguen entre si y con el docente para participar de la elaboracion de una conclu-
sién que, como dijimos, necesita registrarse.

b) ;Estan seguros de que fortaleza se escribe con 22

~
La terminacion -eza es un morfema, es decir, una parte de una palabra con significado propio. Su
significado es: "que posee la cualidad de” y es una terminacion propia de sustantivos abstractos. Por
ejemplo: fuerte / fortaleza.

e Anoten dos ejemplos mas:

Capitulo 2

REFLEXION SOBRE LA PROPIA ESCRITURA
Este capitulo plantea diversas situaciones de escritura. Veamos algunas de ellas:

1. ,Qué hubieras hecho en el lugar de Huck? Volvé a leer el capitulo 23, pensa un plan para escapar de
los estafadores y contalo como si fueras Huck. Podrias comenzar asi;
Ne pasimes en mancher. Tede estabior escune y un homdne qrandete me fento, agarade de
fo, mudiecar. En ese momente, se me scunnié un plam paras escanan iy egresan con Jim.

En este caso se propone que intercambien con un comparfiero lo que escribieron, que se fijen si los pasos a seguir re-
sultan claros y si es posible que el plan resulte exitoso. Cada alumno presenta su relato, es decir, lo relee para uno de sus
compaferos; con apoyo del docente, toma en cuenta las indicaciones de su oyente acerca de lo que falta, lo que no se en-
tiende, lo que hubiera debido decirse antes o al final y comenta con él'y el maestro las opciones que permiten mejorar el texto.

1. Huckinventa historias para salvarse en varias oportunidades: se disfrazd de nifia para saber qué
pasaba en el pueblo (cap, 9); engafid a dos hombres para que no descubrieran a |im en la balsa
(cap. 14). Escribi cual fue el engafio que te parecid mas convincente y explica por qué.
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Las paginas 59, 60 y 61 proponen revisar algunos aspectos de la escritura de la pagina 55. En primer lugar, que relean el
texto y mejoren lo que consideren necesario. Pasados unos dias, el propio texto se ve, de algin modo, como ajeno, y los autores
descubren expresiones poco claras, episodios faltantes u otros aspectos que son capaces de mejorar por su propia cuenta.
Luego, se presentan sefialamientos puntuales para tomar en cuenta en sucesivas relecturas; “Utilizaste expresiones que indican
el orden en que sucedieron los hechos como mas tarde, por la noche, a la mafana siguiente. ..”; “Repetiste muchas veces los
nombres de los personajes. Podés cambiarlos por construcciones sustantivas que los reemplacen —Jim o el amigo de Huck=";
“Si no narraste la impresion que le produjo a Jim ver a Huck creyendo que se trataba de un fantasma, podés agregarla al prin-
cipio 0 poco despues”; “¢ Explicaste cudles fueron las razones por las que se instalaron en una cueva”; “¢ Describiste la cueva?”.

La organizacion del relato requiere tomar en cuenta también la puntuacion. Después de focalizar la atencion en el empleo
de las comas en algunos fragmentos de la novela, se llega a ciertas conclusiones y, en cada caso, se remite a los alumnos a la
relectura de su propio relato pidiéndole que revise la utilizacion de la coma.

ves 1. a) Volvé aleer el siguiente fragmento de Las aventuras de Huckleberry Finn. Observa cémo se

|- usa la coma en la oracidn destacada.

“Tomé el tocino. Me llevé el café y el aziicar, el papel, el balde y la cantimplora; me llevé un

e cucharén, una taza de metal, mi serrucho, dos mantas, la sartén y la cafetera”. (Cap. 7).

b) Releé |a aventura que escribiste en la pAgina 55. Fijate si enumeraste, por ejemplo, los objetos
oG gue los protagonistas esconden en la cueva. Revisa si pusiste las comas correspondientes y
agregalas si es necesario.

e 2. a) Observa el uso de la coma en la parte resaltada de este fragmento:

Ve —Hay algo que no entiendo, Huck —dijo Jim al rato—. ;A quién mataron en la cabafa? (Cap. 8).

-.-.-. -~

OO En este caso, Jim toma la palabra para decir: "Hay algo que no entiendo”. Ademas, nombra a Huck,

. su interlocutor. La mencion al interlocutor por su nombre u otro apelativo se llama vocativo. Cuando

lslere escribimos, la coma sirve para delimitar al vocativo.

loeq Elvocativo puede estar en posicién final [como el ejemplo que anterior], en posicidn inicial [Jim, qué lindo
:.:.:. es todo esto.”] o en el medio ["Vaya, hijo, estas sin aliento.”].

b) /Incluiste algiin didlogo en tu relato de Iz pagina 557 Si es asi, fijate si alguno de los protagonistas

res nombra al otro para dirigirse a €l (es decir, si usaste algin vocativa). Revisa si pusiste las comas

REFLEXION SOBRE LAS CLASES DE PALABRAS Y SU VALOR EN EL TEXTO

Se tratara de relacionar la nocion de verbo con las variaciones temporales, de persona y nimero. La lectura de la novela
revela a los alumnos relatos de los personajes, planteados en diversos pretéritos; didlogos entre los protagonistas donde
puede aparecer el tiempo presente o manifestaciones de deseos o esperanzas que revelan la consideracion del futuro. En
este capitulo se propone una reflexion sobre los tiempos y 1as personas verbales.

- —
LN ]
" 3 - . . . .
b Las formas verbales varian para indicar el tiempo en que ocurren los sucesos y permiten organizar la [5o0
% historia. Aquella tarde o Algunos arios antes indican que los sucesos enunciados tuvieron lugar hace tiempo. En fees
= - fi s . - = . "ew
5 esas oraciones, los verbos estan en pretérito o pasado: "Algunos arios antes Tomn y yo habiamos encontrado un ssa
g tesoro”. e
g - = . . . L see
bl Cuando Huck dice: "Ahara, vivo a unos tres kilémetros de aqui” enuncia un hecho que coincide |
= ternporalmente con el momento en que responde la pregunta de la mujer: un hecho presente, como si dijeras |
2 “estoy en la escuela”. ol
2 : a“ - . = . .
= El futuro revela lo que creemos gue va a ocurrir luego: “dormiras en la cabana” o, como se dice voe
< -, “ - .o
“ habitualmente, “vas a dormir en la cabaria”. OO
=
]
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L &

e La 1.2 persona representa al hablante: yo [singular] o nosotros [plurall. La 2.2 persona, al oyente: vos, td o
.o usted (singular], o ustedes o vosotros [plurall. La 3.2 persona representa al que se nombra en el didlogo: él o
ella [singular], o ellos o ellas [plural).

Frohibida su fotoco

Es necesario que los alumnos descubran que la variacion temporal de los verbos, fortalecida por el empleo de
diversos conectores temporales, ayuda a organizar la narracion. La reflexion acerca de como cierta forma verbal revela
el momento en que se llevo a cabo un acontecimiento se inicia en la escuela; los alumnos “entienden” pero solo la
propuesta del maestro los pone ante la necesidad de conceptualizar presente, pretérito/s y futuro. Del mismo modo,
todos los alumnos de 5.° emplean las variaciones verbales de persona y niimero, pero es en el aula donde se explicitan
y se empiezan a denominar como en los libros.

Capitulo 3

REFLEXION SOBRE LA PROPIA ESCRITURA

El capitulo 3 tiene la particularidad de tomar en cuenta temas y formatos
textuales diversos; sg trata, como ya se ha dicho, de una revista de divulgacion e
en la que los lectores encuentran un grupo de articulos que ofrecen mdltiples .
informaciones.

Las propuestas de escritura son también diversas y mdltiples.

“Un rio largo y peligroso”, en la pagina 67, propone completar fichas infor-
mativas sobre las diferentes embarcaciones que navegaron por el Misisipi a 1o
largo de la historia. La escritura requiere, mas que nunca, retornar al articulo
leido y localizar la informacion sobre los diversos modelos de barcos; determinar
desde donde hasta donde corresponde seleccionar para completar los ftems de
cada ficha y qué precisiones y adecuaciones seran necesarias para adaptarse al g o
espacio disponible. _

A continuacion, en las paginas 68 y 69, se plantea la situacion de escritura Cr=ss
probablemente mas desafiante del capitulo: se solicita a los alumnos que com-
paren las condiciones de vida de los esclavos de América del Norte con las de los
pobladores de origen africano del Rio de la Plata.

En la pagina 68, un cuadro permite listar las caracteristicas peculiares de la situacion de unos y otros; en la siguiente se solicita
elaborar un articulo que explique similitudes y diferencias.

Las orientaciones para revisar el texto se presentan en la pagina 75: el docente puede tenerlas en cuenta antes, mien-
fras los alumnos escriben, e instarlos a releer lo que van escribiendo considerando lo sugerido para organizar el escrito. Por
su parte los alumnos, una vez finalizada la escritura, al dia siguiente 0 después de pocos dias, la releeran mas de una vez
tomando en cuenta en cada ocasion alguno de los aspectos indicados para la revision.

Un rio largo y peligrose

a7 |

1. Enlapagina 69 escribiste un articulo sobre los esclavos en los Estados Unidos y en el Rio de la Plata, oL
e Volvé a leerlo desde el inicio hasta el final.
e ;Cambiarfas algo? ;Qué modificarias? Corregi lo que consideres necesario. o0
e Releé el cuadro de |z pagina 68 y fijate si te olvidaste de incluir alglin dato importante. -:-:-:-
2. Entuarticulo comparaste dos situaciones que tienen algunos aspectos similares entre si y otros -:-:-:~
diferentes.
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e Releé |o que escribiste para asegurarte de que -al establecer comparaciones- sefialaste por un reed

lado los aspectos similares y por otro, los diferentes.

e Revisa si, al comparar informacion similar, usaste expresiones como: vy
también, ademas, al igual que, asimismo, de igual manera. ::::::.

—g 3. Comproba si en tu texto hay al menos dos parrafos: uno referido a los aspectos comunes entre |os :':':'
g esclavos de los Estados Unidos y los del Rio de la Plata, y otro donde expliques las diferencias entre |a ':':':
; situacion de unos y de otros. =
g e Fijate si pusiste punto y aparte entre un parrafo v otro. _::::.
Zi e Site parece mejor dedicar un parrafo a las similitudes y otro a las diferencias y no lo hiciste,
% podés reorganizar tu articulo. [

En “Xul Solar, un artista misterioso” (pagina 70), en “Novelas de pelicula” (pagina 71) y en “El artista del sinsentido”
(pagina 72) se proponen también situaciones de escritura: los alumnos responden preguntas que requieren ir y volver de la
lectura del articulo a la respuesta requerida, sumando en el primero y el tltimo caso la observacion detenida de los cuadros
0 las ilustraciones de los autores presentados. Se trata de escrituras breves que, como se ha dicho més arriba, dan lugar a
que el maestro se acerque a los alumnos mientras escriben para analizar junto con ellos “si seleccionaron los datos corres-
pondientes, si se expresaron con claridad, si no serd necesario ampliar la informacion”. ..

Se presenta un desafio algo mayor en la actividad 3 de “Novelas de pelicula”.

3. Releé las sinopsis de las dos versiones cinematograficas de Las aventuras de Huckleberry Finn.

Proba escribir una sintesis similar de la novela gue leiste.

Esta propuesta ofrece una buena ocasion para proponer a los alumnos escribir por parejas o dictar al maestro la sintesis
solicitada. El docente puede tener presentes al menos tres momentos de la sintesis:

Presentacion de la obra
Las aventuras de Huckleberry Finn es una novela creada por...

Planteo simplificado de la trama

Huck es un nifio sin madre, cuyo padre bebe y vive una vida desordenada. EI muchacho no resiste la
vida ordenada que le brinda la viuda y huye guiado por el deseo de las grandes aventuras que oy6 narrar
a su amigo. .. En su huida, encuentra a Jim que se convierte en su inseparable compafiero; juntos...

Cierre generalmente valorativo de la sintesis

Las aventuras de H. F. encantan a los jovencitos desde que fueron dadas a conocer porque narran tanto
las dificultades como las aventuras, los peligros como la diversion y la aventura de un muchachito de
pocos afnos.

Del mismo modo, en “El artista del sinsentido” se abre un espacio de escritura diferente: los alumnos estan invitados a
inventar, a escribir sinsentido como han visto hacerlo a Edward Lear, “el poeta que dibujaba”. El docente puede acercarse a
los alumnos tratando de entrar en la no-Idgica de las diversas producciones para ayudarlos a avanzar y a no temer narrar
con la libertad de la propia imaginacion.

Por su parte, “Grandes mercados de Oriente” solicita también responder algunas preguntas y completar dos fichas rela-
cionadas con la nota “El laberinto de los zocos”.

I 3. Relee la nota "El laberinto de los zocos". Completa el cuadro con la informacion que corresponda.
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Nuevamente, la lectura de textos de corte informativo pone en relacion muy cercana la consulta de las notas de Lectores
curiosos y la elaboracion de las respuestas o el completamiento de los items de las fichas.

REFLEXION SOBRE LAS CLASES DE PALABRAS Y SU VALOR EN EL TEXTO

En este capitulo se propone reflexionar sobre los verbos y las variadas formas del pretérito del modo indicativo; pretérito
imperfecto, pretérito perfecto simple y pretérito pluscuamperfecto.

Cada una de las diversas formas de los pretéritos del modo indicativo revela no solo el sentido que indica el verbo —correr
no es lo mismo que nadar— sino que también brinda informacion sobre la duracion en el pasado de la accion o el estado al
que nos referimos —bailaba cuando era chicono es 10 mismo que una vez bailo cuando era chico—. Poco a poco, los alumnos
toman conciencia de estos matices temporales que expresan las formas verbales que emplean desde muy pequefios.

Vleamos un ejemplo con el pretérito imperfecto:

LN ]

- e

[N} P - .. . B |

|| Los vapores del Misisipi, en esos afos, convivian todavia con sus competidores y

| ] transportaban gran parte de las cargas. |

- e

e Convivian y transportaban indican acciones o estados que perduraron durante un tiempo prolongado en el

54 pasado. Observa este ejemplo:

L

[ . . . . .

B Cuando iba a la primaria, mi hermano estudiaba francés.

[N X

.o N = - .

|| Los dos verbos subrayados expresan acciones del pasado que tuvieron cierta duracion.

Lo Convivian, transportaban, iba y estudiaba estan en pretérito imperfecto.

L] p y

| En las formas del pretérito imperfecto vas a encontrar el morfema aba: jugabamos, caminaba [siempre con b)

] o el morfema ia: viviamos, salfan [siempre con tilde). .
L. ol

Ahora con el pretérito perfecto simple:

J— =
. =}
':’.'. Cuando estallé la guerra entre los Estados del norte y los del sur, muchos #
oo vapores se protegieron de los ataques y buscaron refugio en los recodos del rio. E
.e E

Esta otra forma del pretérito indica acciones o estados que tuvieron lugar en un momento determinado del
pasado. Estalld, buscaron, se protegieron indican sucesos que empezaron y terminaron. Observa este ejemnplo:

Anoche comi milanesas.

El verbo subrayado expresa una accion acabada en el pasado.
Estas formas estan en pretérito perfecto simple.

Y finalmente, con el pretérito pluscuamperfecto.

Hasta 1850 los vapores habian conducido pasajeros y mercaderias por las aguas
del Misisipi. '

Al cabo de unos anos, el abandono habia destruido las embarcaciones que las |
armas no habian dafiado.

Esta forma del pretérito indica sucesos ocurridos con anterioridad a otros que también acontecieron en el Lo
pasado. Por ejemplo, observa este enunciado: L
LR

Llego mi papa y yo ya habia hecho la cena. .:.:.:.

La forma verbal subrayada expresa una accién anterior a la llegada del papa. .:.:.:.
Este es el pretérito pluscuamperfecto. Es una forma verbal compuesta. oo
Las formas verbales simples que estudiaste hasta ahora constan de una sola palabra -construyo, AL
protegieron-; las formas cormpuestas requieren de un verbo auxiliar y del participio del verbo conjugado. e
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i candueir. F emplo: habia estudiado, | dormido

REFLEXION SOBRE CONTENIDOS ORTOGRAFICOS. LA ORTOGRAFIA DE LAS FORMAS DEL PRETERITO IMPERFECTO. TILDACION
Ya se han mostrado algunos de los conocimientos ortograficos que se plantean en el capitulo 3. Por ejemplo:

I"" “'

BE Convivian y transportaban indican acciones o estados que perduraron durante un tiempo prolongado en el
% pasado. Observa este ejemplo:

L

re e

och Cuando iba a la primaria, mi hermano estudiaba francés.

L

:-:-: Los dos verbos subrayados expresan acciones del pasado que tuvieron cierta duracién.

joC) Convivian, transportaban, iba y estudiaba estan en pretérito imperfecto.

= En las formas del pretérito imperfecto vas a encontrar el morfema aba: jugdbamas, caminaba [siempre con b)
| o el morfema ia: viviamos, salian [siempre con tilde].

.o n

Una vez que el maestro propuso la reflexion sobre las formas verbales del pretérito imperfecto del modo indicativo, es
necesario que dedique un cierto tiempo a la reflexion ortografica propiamente dicha. Los alumnos buscan nuevos ejemplos y
advierten a instancias de su maestro que siempre que el verbo esta en pretérito imperfecto encontraremos el morfema aba
(con b) 0 el morfema /a (con tilde). Es conveniente tomar nota de estas conclusiones para retornar a ellas en el momento de
revisar la ortografia de sus propias escrituras.

En la pagina 78 la reflexion gira alrededor de la acentuacion de las palabras. La tildacion enfrenta a los alumnos con un
fendmeno que afecta no a cierto elemento de la palabra sino su totalidad: reldmpago, cartel, jugar o jugare. .. Si se analizan
los ejemplos tomados: pérdida-perdida, doméstica-domestica, imagino-imagind se podria reflexionar con los alumnos acerca
del hecho de que la presencia o ausencia de tilde produce cambio de significado.

.. —
(XX
.

'.‘:' Todas las palabras que analizaste tienen acento, es decir, una de sus silabas se pronuncia con mayor
B intensidad. La silaba con acento de imaging es la Ultima, mientras que en la palabra imagino, la silaba con
o) acento es la pentltima.

:-:-: Ademas de tener acento, algunas palabras como imagind, domeéstica o perdida levan tilde, es decir, un
st signo grafico sobre la vocal de la silaba acentuada.

OO, La mayoria de las palabras de nuestro idioma estan acentuadas pero no llevan tilde.

El docente puede focalizar principalmente ciertas reflexiones sobre la acentuacion que, en £/ libro de 5.°, se cierran en
la pagina 105 del capitulo siguiente.

Capitulo 4

REFLEXION SOBRE LA PROPIA ESCRITURA

Ademas de las “Notas para recordar lo conversado” (paginas 96, 99 y 102), el capitulo vuelve a plantear algunas situaciones
de escrituras breves que el docente puede aprovechar para acompariar a aquellos alumnos que requieren trabajar mas sobre
la organizacion de los textos que escriben por si mismos.

“Las infinitas historias” (pagina 97); “Sherezade, el sultan y los relatos sin fin” (pagina 98); “La astuta Morgana” (pagina
104) proponen responder preguntas alrededor de las historias orientales leidas, emitir opiniones personales sobre ciertas
situaciones y personajes y completar dos cuadros en la pagina 98. Se trata nuevamente de volver a leer los relatos o el breve
fragmento de Jorge Luis Borges (pagina 97), discutir las preguntas y las respuestas que correspondan y luego releer lo que
los alumnos elaboraron por escrito para constatar que o que quisieron decir, se entiende.
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“Simbad en el Mar de las Perlas”, paginas 100y 101, invita a renarrar un episodio relativamente extenso de las aventuras
del marino. La renarracion requiere algunas relecturas de la historia y un nuevo comentario sobre lo leido. A partir de ello,
en la pagina 100, se sugiere una planificacion previa de la escritura y se invita a detenerse en los inicios y cierres de cada
uno de los relatos de los viajes, similares en todos los casos, y que —como el viejo “Habia una vez’— pueden contribuir a la
organizacion del propio escrito.

En la pagina 18, Simbad el Marino le cuenta a Simbad el Cargador: “En todas las islas donde nos deteniamos,
cambiaba mi mercancia por ofros productos. Obtuve primero canela y pimienta, y cambié luego parte de estas especias por madera de

China. En los mares perleros, entregué esa excelente madera y recibi a cambio muchas perlas de incalculable valor”,

1. Escribi el viaje de Simbad en el que recibid las perlas que lo hicieron alin mas rico.
a) Podés planificar tu escritura teniendo en cuenta:

e (Comoy adénde llegd.

e Los obstaculos que debid superar y la forma en que lo logrd, Por ejemplo, decidi si va a
ser una aventura en la gue él sale del problema por su propia astucia o si, por el contrario,
recibe alguna ayuda. Si es asi, relatd quién lo ayuda y de qué manera.

e Los personajes que encontro en su camino.

La Ultima de las propuestas de escritura se presenta en la pagina 103: “Una historia dentro de otra historia”.

2. Enelcuento nunca se dice cédmo fue que los cuarenta ladrones obtuvieron las palabras magicas
gue les permiten abrir la cueva y esconder alli su gran tesoro. Escribf una breve historia en la que se
cuente como las consiguieron.

La historia puede ser contada por:

e eljefe de los ladrones;

e unladron de la banda;

e unnarrador que no participa de |z historia pero sabe todo lo que sucede.

El episodio finaliza cuando los ladrones esconden su tesoro en la cueva.

Las orientaciones para revisar la escritura se encuentran en las paginas 106 y 107: es alli donde, nuevamente, el docente
puede hallar pistas para intervenir acercandose a los alumnos mientras escriben; esas pistas seran retomadas poco después,
cuando llegue el momento de la revision.

En esta instancia, uno o dos dias después, los nifios ya encuentran aspectos para mejorar gracias al breve alejamiento
de su propia escritura.
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W ) 1. \Volve a leer todo turelato: jconsideras gue necesitas realizar algun cambio a partir de esta nueva lectura?

Luego, como se ha visto anteriormente, se focaliza la mirada sobre diversos aspectos en las sucesivas relecturas. La
presentacion de los personajes, por ejemplo, requiere que lo que el escritor anuncie acerca de ellos signifique ya una antici-
pacion acerca de sus acciones posteriores.

2. a) Lahistoria debe explicar de qué manera los protagonistas llegaron a obtener las palabras

mégicas gue les permitieron ocultar sus tesoros. Seguramente, presentaste a los personajes.

Releé el inicio de tu relato y controld que hayas dado pistas acerca de su condicion de bandidos.

Por ejemplo, fijate en estas frases:

Veus ~
::::::: Una tropa de caballeros armados hasta los dientes avanzaba al Podés buscar alguna otra /
vees galope por el desierto... forma de presentar a los

.:.:.:.: bandidos en "Ali Baba y los
o Un grupo de hombres de rostros sombrios y barbas negras BUETN R et

:‘:‘:‘:' como los cuervos buscaba un escondite entre las rocas del camino

':':0:0: para guardar las joyas que habian robado...

:':':':: b) Al terminar la presentacion de los ladrones, fijate si pusiste punto final.

Para avanzar en la continuidad del relato serd necesario iniciar el siguiente parrafo con alguna expresion temporal que
ubique las acciones en el tiempo de Ia historia.

La sucesion de los parrafos, por otra parte, tiene que hacer progresar el desarrollo de la historia: los bandidos, ;salen de
una ciudad hacia el lugar en el que descubrirdn las palabras mdgicas?; ;narraste el momento en el que deciden esconder
Su tesoro en la cueva?; ;quien revela a los malhechores las palabras que abren la cueva?

Cada momento de Ia historia es un nudo narrativo que puede constituir uno de los parrafos en la organizacion total del
relato.

b) Releé tu relato y revisa si pusiste quién les revela las palabras "Abrete, sésamo” a los bandidos.
c) No olvides colocar punto al final de cada parrafo e iniciar el proximo con maydscula y en el
renglén siguiente, Observd si cada parrafo representa un momento de tu relato.

También los detalles colaboran en el mejoramiento del texto: “Verifica si escribiste demasiadas veces ‘ladrones’ o ‘te-
s0ro’”; “busca para el protagonista un nombre oriental en 10s relatos de Sherezade”; “fijate si alglin personaje con poderes
magicos es quien revela a los malhechores las palabras que abren la cueva”; “si incluiste las voces de 10s personajes en tu
historia, asegurate de haber alternado distintos verbos: djjo, respondieron, exclamaron...”.

REFLEXION SOBRE ASPECTOS SINTACTICOS
Algunos aspectos sintacticos se plantean a los alumnos de 5.°. Al reflexionar sobre los adjetivos calificativos, por ejemplo,
se subraya la concordancia entre el sustantivo y su modificador directo, el adjetivo (pagina 28); se esta dando asi un primer
paso hacia la reflexion sobre la sintaxis que se encara decididamente en 6.° grado.
| Fuerte y veloz son adjetivos calificativos. Los adjetivos calificativos amplian la informacion que
da el sustantivo. En este caso, el sustantivo cartero nos permite saber que Grillo reparte cartas; los
adjetivos calificativos indican ciertas caracteristicas de este cartero: fuerte y veloz.

Si todos los carteros fueran como Grillo, dirfamos: Los carteros fuertes y veloces. El adjetivo
calificativo concuerda con el sustantivo en género y en nimero.
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Del mismo modo, en el capitulo 2, pagina 60, al trabajar con los alumnos el empleo de las comas, se explicita la funcion
de la aposicion sefialando su equivalencia respecto al sustantivo nicleo. Se empieza a preparar en ambos casos la posibili-
dad de iniciar a los alumnos en el andlisis del sujeto.

oo 3. a) Leélas siguientes oraciones y observa en ellas el uso de las comas:

LE R R ]

LN ]

O] La hermana de la viuda, la senorita Wartson, se instalo en la casa.

I Mi bisabuelo, el hijo mayor del duque de Britchwater, llegé a este pais a fines del siglo pasado.

.‘.....‘ m
- i
. ’ e
E En ambas oraciones, se nombra a un personaje y luego se explica guién es. Esta aclaracion se llama f
E aposicion y siempre se escribe entre comas. La aposicion y el sustantivo al que se refiere pueden cambiar g
- - - o - . = .

E de lugar sin alterar el significado de la frase. Las expresiones: “La hermana de la viuda, la sefiorita 2
E Watson, se instalo en la casa” y “La seforita Watson, la hermana de la viuda, se instalé en la casa” son ;3
B equivalentes. 2

La pagina 108 retoma la reflexion sobre los verbos y, en este caso, se focaliza en la concordancia entre persona y verbo,
lo cual deriva en un primer acercamiento de 1os alumnos al analisis de la oracion bimembre.

2. a) Sielautor de la historia hiciera estos cambios, jcomo deberfa completar las oraciones?

U mencadenv de Basorar

Sup camelios Inanspaiabon une cangor de joyas y piednas precicsas.

(K]
LR ] . . v .
aee e ——— wmfmmm@mqr@mwm
I.....
LE LR ]
e Erv. o ssounidad., foy cuanentar fadnones. inthépides bandolerss. estumsiencry inmdviles urv fongoe 1ot
LR ]
0.0.0.0 nbinse il Ly fangu nate.
[ X R ]
b) Reunite con un compafiero y escriban juntos una conclusién sobre los cambios que hicieron en
las oraciones,
I ~ ¥
| En el primer ejemplo, al introducir un cambio en el sujeto de la oracion —los mercaderes paso de plural =
| a singular: el mercader-, tuviste que sustituir la forma del verbo: cambiaste llegaron por llegé. g
i Llegaron concuerda en persona y namero con los mercaderes, ya que esta conjugado en tercera 2
i persona del plural [ellos). Llegd concuerda con un mercader porque esta conjugado en tercera persona del £
i singular [él). 3
[ : ” . ST . B
| Para reconocer el sujeto de una oracion, también podés identificar el verbo conjugado y luego £
| “interrogarlo”. Por ejemplo, si preguntas: jquiénes estuvieron inmoviles? La respuesta es: los cuarenta =
| ladrones. Esa parte de la oracion es el sujeto. ‘s
i El sujeto de la oracion concuerda en persona y nimero con el verbo nicleo del predicado. -
| 3
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IV. Consideraciones finales

El libro de 5.° plantea un gran desafio lector para los alumnos v, principalmente, para el maestro. Las obras de ficcion
ofrecidas intentan deslumbrar a los jovenes lectores para acercarlos a la busqueda de su propio recorrido en la ruta de obras
de trascendencia universal y de producciones contemporaneas que algunas veces estan dedicadas a ellos y otras se dirigen a
cualquier lector que se atreva a perderse alli por donde lo lleve su imaginacion.

El entusiasmo del maestro y su conviccion de que leer para los alumnos es un tiempo ganado en el proceso de formacion
de los lectores, como también lo es convocarlos a hablar sobre 1o leido, ayudarlos a reencontrar y releer episodios que les
encantaron o a aventurarse en el proximo capitulo, s un ingrediente necesario para el desarrollo del proceso lector.

Las grandes obras atraviesan el tiempo porque se dirigen al corazon de los lectores, mas alla de las transformaciones tecno-
l6gicas o los cambios en los estilos de vida. Los sinsabores y las travesuras de Huckleberry Finn parecen ser inmortales porque
retoman la vida y la muerte, la amistad y el miedo, el hambre de los nifios y su capacidad de aventurarse a empujar una canoa
en contra de la corriente.

Del mismo modo, los articulos de divulgacion de Lectores curiosos proponen una seleccion de temas “importantes”; 10s nifios
son jovenes pero estan aptos para ampliar su horizonte y despertarse a la consideracion de la injusticia, de las transformaciones
y los progresos a lo largo de 1a historia, del acercamiento a lugares lejanos a través de la palabra escrita y las imagenes repro-
ducidas en las paginas de su libro.

Por su parte, la escritura es compleja de aprender y, también, compleja de ensefiar. Su ensefianza requiere por parte del
docente la planificacion de situaciones que tengan sentido para los alumnos. El propdsito no se limita a “aprender a escribir”;
los alumnos necesitan desarrollar sus propios relatos o informes de modo tal que puedan compartir sus escritos y provocar la
atencion de sus compafieros y otros lectores u oyentes.

La ensefanza requiere de intervenciones adecuadas a los problemas de la escritura y a los conocimientos de los alumnos.
El libro de 5.°intenta empezar a conceptualizar y recortar algunos de eso problemas para lograr ensefar a los alumnos qué
aspectos necesitan revisar, corregir o mejorar cuando escriben. Ello supone una gestion de clase que combine diversas maneras
de interaccion del docente con sus alumnos y con la escritura, lo cual rompe con la ensefianza tradicional, en la que el nifio
primero escribe y el maestro luego corrige.

En esta propuesta, el alumno escribe en el contexto de diversos textos leidos; los personajes y las situaciones —en el caso de
obras de ficcion— no requieren del esfuerzo de la invencion sino de la recreacion y la organizacion de un nuevo texto. Los datos y
su interpretacion —en los articulos de caracter informativo— se localizan en el texto fuente y se reformulan seguin sus propdsitos
al producir un nuevo texto. Es decir, se crean las condiciones didacticas para que los alumnos tengan disponible el qué escribir
y puedan concentrar su atencion en el cdmo escribir.

Se sugieren en los diversos capitulos aspectos a tener en cuenta que el maestro reactualiza en su recorrido por el aula, acer-
candose a cada escritor 0 pequerio grupo de escritores mientras escriben. La situacion de escritura continiia en las instancias de
revision compartida entre los nifios y con el docente. Es decir, 1os alumnos no revisan “el texto” en soledad. Releen y buscan en
él ciertos aspectos que estan en condiciones de reconocer y mejorar porque se esta trabajando sobre ellos en el aula.




V. Contenidos de El libro de 5.° - Practicas del lenguaje

Agenda personal
Escrituras y lecturas cotidianas: planificacion de 1as tareas.............ccovveveieeieeie e 5

Capitulo 1: Mundos inesperados

Lectura de teXIO INSITUCTIVO .....viiiiiiiit e 18
Lectura de “El coro de la escuela”. Intercambio SODre 10 1610 .........ooveveiiiiiiiiieec 19
Escritura de finales alternativos. Revision de 1a eSCritura ...........cccocovviiiiiiiiiiicc e 20
Lectura de “El cartero de Civitavecchia”. Intercambio Sobre 10 181d0 ............cceevvveiviiiiiiiiiiiicec, 21
Localizacion de informacion. Descripcion escrita del protagonista ........cccccovviviiiiiiiiiiiiecee 22
Escritura de una nueva situacion a partir de un cuento leido. Revision de la escritura ..........c.cccceeevvennenne. 23
Lectura de “Textos sin sentido”. Intercambio sobre 10 161d0 ..........ccovivviiiiiiiiic 24
Caracterizacion del sinsentido y €l diSPArate .........ccooviiviiiiriiiiiiie e 25
CaracterizaCion del MMEIICK ..........c.cccoiiiiiiii e 26
Reflexion sobre el lenguaje. Revision de la propia escritura. Presentacion del protagonista...................... 27
Reflexion sobre el lenguaje. Sustantivos comunes y propios. Diferenciacion para nombrar ....................... 28
Reflexion sobre el lenguaje. Reconocimiento de adjetivos calificativos para ampliar la informacion

del sustantivo. Sustantivos comunes: concretos y abStractos ......ccoocvvvvicviiceiiesie e, 29

Reflexion sobre el lenguaje. Ortografia de los sustantivos abstractos (-eza/ z/ ¢/ parentescos lexicales) .... 30
Una pausa para recapitular. Localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido.
Justificacion de correcciones ortograficas. Reconocimiento de adjetivos calificativos. Escritura
de SUSTANTIVOS ADSTIACTOS ...veiviiiiii e 31

Capitulo 2: Huckleberry Finn

Lectura de Las aventuras de Huckleberry Finn. Huck y Tom. Intercambio sobre lo leido y registro .......... .50
La crianza de Huck. Intercambio sobre 10 16id0 Y FeJISIIO ....veovveiiieiiieieeeeceee e 51
Jim, el esclavo fugitivo. Intercambio sobre 10 181d0 Y TEQISIIO ....c.vivviiiiiiiiiic e 52
Los estafadores del Misisipi. Los capitulos finales. Intercambio sobre 1o leido y registro ..........c.ccccevevee. 53
Reconocimiento de |as relaciones de los personajes en la trama de lanovela ..........c...oocveevveeiiiiiceenn, 54
Reescritura de un episodio d& 12 NOVEIA . ....c..coiiiiiiiiii e 55
Escritura de una nueva situacion a partir de un episodio de la novela. Revision de la escritura ................. 56
Relectura de algunos momentos de la novela e intercambio Sobre 10 16id0 .......c..cocvevveviiiiiciiieiiee, .57
Relaciones intertextuales sugeridas n 12 NOVEIA .............covviiiiiiiiiiii e 58
Reflexion sobre el lenguaje. Revision de una escritura: conectores temporales, reemplazos lexicales,

inclusion de explicaciones Y ABSCIIPCIONES .....viviieiiitiiieet ittt 59

Reflexion sobre el lenguaje. Uso de la coma en la enumeracion, el vocativo y la aposicion ............c.......... 60
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Reflexion sobre el lenguaje. Verbos. Reconocimiento de tiempos Verbales ...........cccoovvvevviviviciviiiniinienn,
Reflexion sobre el lenguaje. Verbos. Reconocimiento de 1aS Personas .........cccoeevvevvvevveivievireeiveeiveensennns
Una pausa para recapitular. Localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido.

Reconocimiento de las personas gramaticales adecuadas. US0S de 12 COMa .......cccoevvevvveviiiiciicincinn,

Capitulo 3: Informacion para lectores curiosos
Lectura de textos de informacion, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos significativos .....
Localizacion de informacion y elaboracion de fichas de datos ........cc.covveviviiiiniiiicscec e
Relacion con otros textos y organizacion de la informacion en un Cuadro .........c.cceevvvevveiiiireireineenns,
Escritura de un articulo de informacion a partir de la informacion de mas de un texto fuente .................
Lectura y localizacion de nueva informacion acerca de un tema ConoCido ...........cccvvvvvevveiireiiviiireirrenns,
Lectura de fichas técnicas. Elaboracion de una sintesis de 1a NOVEIA ...........ccoceevvivviiiiiiiiiceei e,
Escritura de epigrafes e historias disparatadas a partir de 10 181d0 ...........ccooivveeviiiiiii e,
Lectura y localizacion de informacion. Elaboracion de textos Breves .......cccocvvvevieviiviciicicicicci
Reflexion sobre el lenguaje. Revision de la escritura. Conectores aditivos y adversativos.
OrganizaCion AEITEXI0 .......voviiiiiiet e
Reflexion sobre el lenguaje. Verbos. Tiempos verbales: pretérito imperfecto, pretérito perfecto simple,
pretérito pluscUaMPErfECO, PrESENTE ......iivviiiiceei ettt
Reflexion sobre el lenguaje. Tildacion. Las palabras graves ...........ccocvoceeiiiriiiiiieiiieeecsee s
Una pausa para recapitular. Localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido.
Reconocimiento de los tiempos verbales. Justificacion del uso de tilde ...........cccoevvveeviiiiiiiciiccc

Capitulo 4: Algunos relatos de Las mil y una noches
Lectura de “Sherezade, la joven valiente”. Intercambio S0bre 10 16id0 ..........ccvvevievviiiiciiiiceccc
Relacion de lo leido con otros textos. Localizacion e interpretacion de la informacion...............c.ocoeve..

Lectura del relato marco de Las mil y una noches. Motivaciones y transformaciones de los personajes ....

Lectura de “Simbad el Marino”. Intercambio sobre 10 161d0 .......ccooviiviiiiiiiiic e,
Planificacion y escritura de una nueva aventura de SImbad ...........cccoeeviriiiiiiiiiiice e
Lectura de “Ali Baba y los cuarenta ladrones”. Intercambio sobre 10 1810 .......ccvevvvevvicviiiiiiciiiciiiin
Escritura de una breve historia enmarcada en el relato [6ido .........c.ocoevviviiiiii e,
Reescritura de un episodio. Relectura para la localizacion de informacion ............c..cccoevevviiiiiiinieneenn.
Reflexion sobre el lenguaje. Tildacion. Las palabras aguaas ..........c.cceevveviiiiieiviiiicee e,
Reflexion sobre el lenguaje. Revision de la propia escritura: sustituciones léxicas. Organizacion del texto
en parrafos. CONBCOreS tEMPOTAIES ......cviiiiiiect ettt
Reflexion sobre el lenguaje. Concordancia entre el nicleo del sujeto y el verbo ........cccocvevvieieiiiiinne,
Una pausa para recapitular. Localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido.

Reconocimiento de las voces que narran. Justificacion del uso de tilde. Reposicion de sujetos...............
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