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. La ensenanza de la lectura y la escritura al comienzo
del segundo ciclo

El propdsito esencial de la ensefianza de la lectura y la escritura en este ciclo es lograr el desempefio plenamente
autonomo de los alumnos en ambas practicas, tanto en los diversos ambitos de la vida social extraescolar segun las
necesidades y preferencias de cada uno, como en el estudio, para avanzar en sus trayectorias formativas. Para ello,
es imprescindible favorecer de manera sostenida la relacion cotidiana de los nifios con los libros y otros materiales
impresos, asi como propiciar las oportunidades de participacion en la produccion de textos adecuados a las distintas
situaciones que requieren la escuela y la vida cotidiana en esta etapa de la nifiez.

Sobre la lectura

La participacion de los nifios en situaciones de lectura implica tanto escuchar leer al docente como leer por si
mismos y, ademas, tener oportunidades de conversar con el docente y los compaferos sobre lo leido.

Todos los conocimientos que los alumnos van adquiriendo en las situaciones en las que escuchan leer obras de
distintos géneros, cuando leen por si mismos, cuando escriben sobre lo leido o le dictan a su maestro, les permiten
anticipar como puede comenzar un cuento, qué puede ocurrir en cierta historia, cdmo puede responder un personaje...
El “mundo creado” por la literatura, novedoso en la primera lectura, va siendo cada vez mas conocido y tiene una logica
que se comprende a medida que se leen nuevas historias.

El conocimiento de lo contextual —el mundo de cierta época, sus espacios y sus reglas—, del estilo de un autor, de
la estructura de los textos —los obstaculos que enfrentan los protagonistas, las caracteristicas de sus adversarios y sus
colaboradores— constituye parte de lo que la escuela ofrece a los alumnos para que avancen en su formacion como
lectores y escritores. De ese modo, 10s chicos se enfrentan directamente con lo que el texto dice y se apropian —mien-
tras se van convirtiendo en lectores autdnomos— de aspectos del lenguaje que se escribe: las particularidades del
lenguaje literario; la singularidad de las estructuras textuales segun los géneros; el uso de los recursos de coherencia
y cohesion y de la puntuacion como organizadores textuales; la voz de los personajes y los marcadores graficos; la
funcion de las diferentes clases de palabras.

Del mismo modo, los alumnos de 4.° necesitan encontrarse con textos que les ofrezcan informacion, explicaciones
acerca de un acontecimiento o un fendmeno, argumentaciones contrapuestas. .. Los textos de estudio —de otras areas
0 los breves textos explicativos sobre algunos contenidos gramaticales u ortograficos en El libro de 4.°, 1as biografias
de autores o los articulos de divulgacion de la revista Lectores curiosos proponen a los nifios situaciones de lectura
de textos de no-ficcion.

La lectura compartida con el docente, el intercambio entre los nifos y el maestro, la toma de notas, la vuelta al
texto tanto en busca de respuestas como para confirmar o desmentir 1a informacion o la interpretacion dan lugar a la
reformulacion y el comentario del contenido, favorecen el planteo de los propios interrogantes y brindan la posibilidad
de hacer explicitos aspectos sobreentendidos en estos textos.

En el segundo ciclo los alumnos necesitan asumir la responsabilidad de la lectura de diversos textos que se traba-
jan en clase; releerlos por si mismos para detenerse en los modos de decir, para buscar determinada informacion des-
pués de haberla comentado en clase, para hacerse preguntas e interpretar entre varios cuando quedan dudas sobre
el sentido, para preparar un fragmento y hacerlo oir a los comparieros, para enfrentar la lectura de un texto “nuevo”
de un género conocido, de otro capitulo de una novela que se sigue en clase 0 sobre un tema que se esta trabajando.

El docente acompana a los nifios mientras leen, se acerca, interviene para ayudarlos a profundizar las interpre-
taciones, sefiala cambios de tono o hace notar el valor de la puntuacion en algunos casos y, ademas, lee porque su
lectura funciona como modelo para que adquieran fluidez y confianza con la lectura en voz alta.



El docente promueve la lectura por si mismos de las consignas pero —también en 4.° grado— las explica y relee
cuando advierte que algunos alumnos tienen dificultades para comprenderlas. Saber qué se les solicita en cada caso
los ayuda a resolver las actividades pero también a comprender una forma de trabajo propia de cada maestro que
seguirdn descubriendo a lo largo de toda la escolaridad.

Con El libro de 4.°los nifios tienen en sus manos ejemplares de una antologia de cuentos, una revista con articulos
de informacion y una novela. El docente lee cada obra segun sus caracteristicas:

e Los cuentos —una 0 mas de una vez—, sin interrupciones o con interrupciones minimas. Luego, abre espacios de
intercambio acerca de lo leido para profundizar la interpretacion y releer fragmentos significativos.

e Flindice de la revista —de manera compartida con los chicos—, para localizar algun articulo; el titulo de la nota
con una breve exposicion dialogada que favorezca el acercamiento de los nifios al tema; el articulo mismo,
mientras 10s alumnos siguen la lectura en sus ejemplares y participan del dialogo entre si y con el docente,
observan las imagenes, releen fragmentos, si s necesario, y se detienen en los contenidos de estudio o de
divulgacion, en las formas que asume el texto informativo para referirse a los diversos temas y a las caracteris-
ticas de su estructura: titulos, subtitulos, epigrafes, cuadros laterales con datos complementarios, fotografias o
imagenes realistas, etcétera.

e |os capitulos de una novela en dias previstos de la semana. La continuidad de la historia hace crecer la expectativa
de los nifios, su involucramiento en los acontecimientos narrados y su identificacion con algunos de los personajes de
modo tal que, en 4.° grado, van adelantandose en 1a historia a pedido del docente o por propia iniciativa, con lo que
progresan en su autonomia como lectores.

Sobre la escritura

Para que los alumnos consoliden su formacion como escritores es imprescindible que escriban diariamente; en
ese proceso se enfrentardn con una cantidad de dudas y cometeran “errores”. Es importante generar en el aula un
clima de confianza que permita que comentarlos, se explicite por qué se produjeron y se compartan opciones para
superarlos. Por ejemplo, en paginas 54 y 55 del capitulo 2, “Peter Pan, la novela”, se propone a los nifios escribir una
de las aventuras que la novela anuncia pero no narra. El docente puede decidir que se escriba la aventura, y al dia
siguiente encarar la revision propuesta en la seccion “Para leer, escribir y revisar” (pagina 62). En el libro se sugiere
revisar diversos aspectos. Por ejemplo:

En las paginas 54 y 55 escribiste una aventura. Antes de pasarla en limpio, volvé a
leerla para revisar si presentaste a los principales protagonistas.

Cuando revises tu aventura, seiala dénde indicarias el momento en que ocurren los
hechos.

;Lograste explicar como termina tu aventura?

Para que los chicos se formen como escritores, deben poder leer su propio texto preguntandose, en primer lugar, Si
globalmente se entiende lo que quisieron decir y, luego, tratando de asegurarse de que no falten aspectos esenciales
como la presentacion del/los protagonista/s, el tiempo en que ocurren los hechos o el cierre de un episodio o de la
historia en su totalidad.
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Las mismas preguntas, a instancias del docente, pueden formularselas al leer o escuchar leer el texto de sus com-
paferos. Al ayudarse entre ellos a revisar, los nifios empiezan a poder mirar sus propias escrituras con ojos de lector:
“para ver si se entiende”, “si queda bien”, “si falta algo”, “si se reitera”.

La oportunidad de participar en muchas situaciones de lectura y de escritura y, fundamentalmente, la ocasion de
revisar sus escritos acompanados por el docente, asi como la vuelta permanente a los textos leidos para ver “como
lo dice el autor”, posibilitara que 10s nifios mejoren sus propios escritos y que dispongan de recursos para sentirse
seguros y confiados al escribir.

En El libro de 4.° las situaciones de reflexion sobre los aspectos gramaticales, de organizacion textual, clases de

palabras, asi como sobre las cuestiones ortograficas se desarrollan capitulo a capitulo.

Il. Presentacion de El libro de 4.° Prdcticas del lenguaje
Agenda escolar

El registro por escrito de citas, obligaciones, tareas y cuestiones que no pueden olvidarse forma parte de las prac-
ticas cotidianas de lectura y escritura que ejerce la mayoria de las personas. Las anotaciones sirven para uno mismo,
como extension de la memoria, y permiten organizar el tiempo, los compromisos, los planes y los proyectos.

Los soportes que colaboran con el ejercicio de estas practicas son mdltiples, electronicos y de papel. Entre ellos,
la agenda es uno de los utilizados con mayor frecuencia. En ella se asientan y planifican una serie de tareas o ac-
tividades relacionadas con los quehaceres cotidianos de quien la escribe. En las agendas se almacenan datos pero,
sobre todo, se disponen y programan una serie de tareas. Es una herramienta (til a la hora de organizar actividades
y planificar el uso del tiempo. Las agendas estan en blanco. Constan de un calendario y unas paginas para anotar los
datos personales. Las anotaciones de cada nifio seran las que completen este soporte.

Se propone la formacion de los alumnos como estudiantes mediante el uso de la agenda de £/ libro de 4.° una
responsabilidad de la escuela que excede la idea de ensefiar a estudiar, vinculada casi Unicamente con la lectura de
algunos textos de caracter informativo.

El empleo de la agenda requiere cierta constancia por parte de los maestros para que los alumnos no abandonen a
lo largo del afo el registro de fechas, la prevision de plazos, el recuerdo de sus responsabilidades. Se trata de ensefar
practicas propias de los estudiantes, que hasta hoy no han sido suficientemente valoradas en la escuela.

Los alumnos del segundo ciclo necesitan aprender a organizar su tiempo personal de trabajo: los plazos para la
entrega o el completamiento de tareas, el avance en la lectura individual de capitulos de una novela, la distribucion de
responsabilidades dentro de un grupo de trabajo, entre otras cuestiones.

pubbubuL
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Sugerencias para el uso escolar de la agenda

e | aagenda puede ser retomada cada principio de mes para consignar las fechas que se deben tener presentes en ese lapso
de tiempo: actos y salidas escolares, asi como festividades, cumplearios o eventos de la comunidad.

e Se registran fechas importantes para la planificacion y la organizacion del estudio: evaluaciones, exposiciones 0
muestras, entrega de trabajos practicos en cualquiera de las areas.

e Se anotan en la agenda tareas relacionadas especificamente con la lectura y la escritura como, por ejemplo, cro-
nogramas de lectura, fechas de revision de borradores, o de entrega de planes de texto y/o versiones finales de las
producciones escritas.

e Se advierte y registra en qué momento se va a llevar a cabo “Una pausa para recapitular” y evaluar lo ensefiado, de
modo tal que los nifios tengan el tiempo necesario para “prepararse”: releer un cuento o un capitulo de la novela,
consultar o exponer dudas, pedir ayuda —si la necesitan— en relacion con contenidos que seran objeto de trabajo
individual.

A'lo largo de los capitulos, el icono de agenda E;l indica qué registrar. Por ejemplo, en la pagina 17 aparece la
indicacion: Registrd en tu agenda personal las fechas en las que leerds cada cuento.Y en la pagina 50 se le requiere
Anotd las fechas en que te comprometés a leer los capitulos | a IV de la novela que van a comentar entre todos.

En un primer momento, es el docente quien promueve el uso de la agenda. Hace sugerencias sobre la escritura,
qué escribir y donde hacerlo. Al remitir al uso de la agenda de manera sistematica, el docente interviene en la forma-
cion de los niflos como estudiantes para que, poco a poco, vayan logrando un control mas autdnomo y personal de su
desempefio como alumnos.

Coleccidn “Mis libros de cuarto”

El libro de 4.°invita a cada nifio a dar un paso hacia la construccion de esta pequefia biblioteca personal:

3 mmm
I.iuu',..’“" TIM.S =

v

el chbajle
Lgdt” lu,__:“

Esta coleccion convoca a la lectura diaria y ofrece, a la vez, contextos validos para plantear situaciones de escritura
en torno a lo leido. Los capitulos proponen leer y escribir acerca de los cuentos, de la novela o de la informacion que
ofrecen, y cada uno lleva —implicitas y explicitas— invitaciones para ir a la biblioteca de la escuela y elegir otros libros,
para leer otros cuentos de un mismo autor o de un mismo personaje, para buscar nueva informacion y descubrir asi
la potencialidad de las bibliotecas virtuales disponibles en Internet.
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Cuentos con animales (capitulo 1)

Tres grandes autores se dan cita en este ejemplar: Rudyard Kipling, Horacio Quiroga
y Gustavo Roldan.

Los tres se hacen la misma pregunta —cada uno de ellos con su particular estilo, a
su modo—: “;Por qué...?”. Asi, el tamafio de la trompa de los elefantes, el color de las
patas de los flamencos o la costumbre de los coaties de trepar a los arboles “se explican”
desde la ficcion. Los lectores podran establecer con facilidad algunas relaciones entre
“Las medias de los flamencos”, “El hijo del elefante” y “El arbol mas alto”. La posibilidad
de realizar estas relaciones intertextuales les permitiran enriquecer su interpretacion de

cada cuento y crecer como lectores de este género.

Peter Pan (capitulo 2)

Peter Pan, un clasico de la literatura infantil, es una novela del escritor escocés
James M. Barrie. Originalmente, era una obra teatral que fue estrenada en Londres,
el 27 de diciembre de 1904, llamada Peter Pan y Wendy. Se transform6 en un libro
para nifos en 1911,

Peter vive en el Pais de Nunca Jamas, una isla poblada por piratas, indios, ha-
das y sirenas. Un pais magico donde las hadas pueden hacer que los nifios vuelen
y vivan extraordinarias aventuras. Peter es un nifio que nunca crece, lider de otros
nifos que, como él, cierto dia se perdieron y desean, sobre todo, tener una mama.

Cuando se lee una novela hay mucho para comentar, se hace necesario re-
cuperar lo que se ha leido en sesiones anteriores para poder comprender mejor
los nuevos sucesos o las novedades que ofrece el comportamiento de los personajes y que van completando su
caracterizacion a medida que la trama avanza. Esto hace necesario el uso del sefialador, exige a veces volver atras
para recordar algun detalle y permite ingresar en un mundo particular, el de cada novela.

La lectura de Peter Pan es el inicio del recorrido que los chicos de 4.° van a hacer como lectores de una novela;
invita a elegir otras en la biblioteca de la escuela, en otras bibliotecas o en las librerias.

e

PETER PAN

Lectores curiosos (capitulo 3) LECTORES CURI0SO0S

Lectores curiosos es una revista de divulgacion. En general, el
lector de este tipo de publicacion lee atentamente solo los articulos
que despiertan su interés y dedica menos atencion a otros que no
lo atraen tanto.

Se trata de invitar a los nifios a acercarse a textos de informa-
cién: entrevistas, notas de estilo enciclopédico, infografias, biogra-
fias, noticias periodisticas. Estos textos ofrecen titulos y subtitulos,
fotos 0 imagenes realistas, epigrafes y referencias que se toman en
consideracion para completar la comprension del tema o el conoci-
miento que se tiene, por ejemplo, de los castillos medievales o de
las armaduras de los caballeros; de las diferencias entre los piratas
de ficcion y los personajes reales que los inspiraron.
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El rey Arturo'y Lancelot, el Caballero del Lago (capitulo 4)

Estos dos relatos forman parte de una saga: un con- e
junto de historias legendarias que relatan la creacion de
Camelot, un reino mitico; del origen de su rey, Arturo, y de
los caballeros que lo acompafiaban, conocidos como los
“Caballeros de la Mesa Redonda”.

Divulgadas a partir del siglo xi, en Europa, especial-
mente en la literatura inglesa y francesa, resurgieron du-
rante el siglo xix y contintan vigentes a comienzos del siglo
xix, tanto en la literatura como en otros medios.

Cry

Lancey t
el ¢ ballerq :J)c‘l lage

5. Ginebra

El rey Arturo, también conocido como Arturo de Bretafia, héroe de muchos
poemas y relatos de la Edad Media, es el rey mitico que defiende a su pueblo,
tanto en la guerra como en la paz. Segun algunos textos medievales tardios, fue
Arturo quien dirigid la defensa de Bretafia contra los invasores sajones, a co-
mienzos del siglo vi. La leyenda dice que obtuvo una espada magica, forjada por
Merlin en la isla de Avalon, cuyos poderes eran extraordinarios. También cuenta
que recibidé como obsequio de bodas una mesa redonda, en la que todos los que
se sientan son iguales pues no hay ningun lugar de privilegio.

Lancelot, el mas valiente de los caballeros del rey Arturo, jugé un papel impor-
tante en muchas de sus victorias. Es conocido por su historia de amor con la reina
Ginebra, la esposa de Arturo, y por el rol que desempefd en la busqueda del Santo
Grial.

Lancelot fue escrito en el siglo xi; en el siglo xu fue el centro en el largo ciclo
de la Vulgata. La vida y las aventuras de Lancelot se han presentado en muchos
romances medievales, ya que fue uno de los representantes del “amor cortés”,
concepto literario que, en la Europa medieval, expresaba el amor noble, sincero y
caballeresco. El vinculo que se establecia entre el caballero y la dama era secreto,
prohibido, casto, comparable a la relacion de vasallaje entre el sefor feudal y sus
hombres. La dama sera siempre inalcanzable y, al mismo tiempo, siempre estara
presente en la vida del héroe; por ella se combate, a ella se ofrendan los triunfos.
Cuando Cervantes escribe su extraordinaria parodia de los libros de caballeria, la divertida relacion entre Don
Quijote y Dulcinea del Toboso tiene como antecedente esta creacion literaria medieval.

La literatura infantil y juvenil contemporanea adopta esta caracteristica de relatos distintos dentro de un
mismo contexto temporal 0 espacial, que permiten el reencuentro del lector con ciertos personajes en diferentes
momentos.
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El armado de los libros

Cada libro lleva un trabajo de armado. Esta tarea ofrece una nueva oportu-
nidad de lectura: las instrucciones para armar los libros estan en la pagina 18, """ a0
en el capitulo 1. *EJ' =

Los nifios de 4.° ya podran leer las instrucciones y realizar la tarea con 7 3
relativa destreza. El docente tendra que explicar de qué se tratan algunas de : :
las acciones que puedan resultar menos habituales, como plegar, o indicar a e | =
qué se refiere el icono de la tijera. Puede pedir que relean las instrucciones L'—"‘.‘j 52l im
cada vez que haya que armar un nuevo libro, y acompanar en la lectura espe- ot . - -
cialmente a aquellos nifos que aun no logran entender qué hay que hacer en

cada paso. :
La lectura de instrucciones es una de las situaciones de lectura en las que -_E-i 3‘S~“ el
se advierte con mayor claridad que es el texto el que valida la interpretacion. | ﬁ% '
o - =]

Si se entendio bien o mal una instruccion, el resultado de la accién lo demos-
trard sin lugar a dudas.

Las pdginas finales de cada capitulo

Los capitulos finalizan con seis paginas que tienen, en todos los casos, prop6sitos similares. Llevan por titulo
“Para leer, escribir y revisar” y “Una pausa para recapitular”.

Para leer, escribir y revisar

Estas paginas proponen dos tipos de situaciones: las de reflexion sobre el lenguaje y las que brindan orientacio-
nes para la revision de las escrituras que los alumnos produjeron a lo largo del capitulo. Ambas situaciones estan
intimamente vinculadas: los problemas que se le plantean al escritor —como se escribe una palabra, cdmo se evita una
repeticion innecesaria, como se organiza la estructura del texto, y muchos otros— son los contenidos de la reflexion.

Los alumnos del segundo ciclo necesitan aprender qué revisar en sus propios textos para mejorarlos, hacerlos
comprensibles para otro lector, brindar la informacion necesaria y/o enriquecer el escrito.

Un maestro puede pedir: “Revisa si pusiste tilde en todos los verbos en pretérito, como huyd”, o solicitar: “Leé el
episodio que escribiste. Me parece que cada vez que habla un personaje pusiste dijjo, dijjo... Vos conocés otros verbos
‘de decir’ porque ya los estudiamos”. O sea, tiene la posibilidad de dejar en manos de los nifios la revision en sus
textos de ciertos contenidos de reflexion sobre el lenguaje que ya han sido ensefiados/estudiados en el aula.

Reflexidén sobre el lenguaje

El docente orienta las actividades y abre a la reflexion grupal; durante el intercambio con los alumnos, multiplica la
cantidad de ejemplos, los comparte y discute, y ensefia a registrar algunas conclusiones.

La reflexion sobre el lenguaje lleva al maestro a proponer a los alumnos que focalicen sus miradas no tanto en el
significado del texto sino en las estrategias, [0S recursos, las expresiones, las pausas que permiten que el texto exprese
ese significado.

En estas paginas se plantean reflexiones sobre ortografia, sobre las clases de palabras y su lugar en los textos,
sobre coherencia, cohesion, conectores y algunos otros contenidos relacionados con la gramatica textual. Como iran
viendo, se da también un primer paso hacia la reflexion sobre sintaxis.
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La produccidn escrita de conclusiones es un momento importante de la ensefianza de los contenidos de reflexion.
Para realizarlas, los alumnos aportan lo que han comprendido, o comentan entre ellos y con el docente, y se guarda
memoria de esas conclusiones en una cartelera a la vista de todos y en los libros o las carpetas de los alumnos. Por
ejemplo: “En palabras como guitarray guerra se escribe 1a g con la v antes de la ey de la /, y suenan como gato”.
Se trata de conclusiones provisorias y sencillas, pero que sefialan de manera elemental un aspecto acertado de la
ortografia, en este caso.

La revision de las escrituras

Alo largo del primer ciclo, es esperable que 10s nifios se apropien del sistema alfabético y produzcan textos. En 4.° grado
se contintia con el proceso de ensefanza de la escritura. Los alumnos necesitan avanzar en su formacion como escritores,
lo que implica disponer de mas herramientas para leer su propio texto desde la posicion de un lector externo: “;Se entiende?
La informacion que ‘va antes’ ;,esta antes o es necesario ‘subirla’ y reestructurar lo escrito para que el texto resulte compren-
sible?”, ¢, Donde conviene / corresponde poner un punto?”, “;, Como ‘habla’ el principe en este episodio?”.

El proceso de escritura es recursivo; un texto no se termina “de una vez”: se escribe, se relee, se cambia un fragmento,
se agregan algunas palabras, se tacha, se piensan formas de vincular un parrafo con el siguiente, se regscribe un fragmento
porque no queda clara su relacion con lo que ya se dijo y con lo que falta decir. ..

El libro de 4.° intenta plantear algunos de estos problemas que, como dijimos, 10s nifios necesitan enfrentar para seguir
aprendiendo a escribir. El maestro actualizara estos contenidos; el libro ofrece algunos ejemplos de como recurrir a un conector
temporal —tiempo después, a la mariana siguiente, despugs de cien afios— para relacionar un nuevo parrafo con el resto de
la historia, pero el docente tendra que releer con cada nifo el texto que produjo y ayudarlo a buscar soluciones analogas a los
gjemplos del libro.

La ortografia se incluye entre los aspectos de la escritura que los alumnos deben aprender a revisar. En 4.° grado casi todos
los alumnos siguen planteandose dudas acerca de la norma ortografica; los docentes promueven la duda ortografica y la consul-
ta a un compariero, al maestro, al texto que estan leyendo, a los carteles del aula, al corrector de la computadora o al diccionario.

¢Cuando se duda? En aquellos casos en los que, para una misma realizacion sonora, existe mas de una posibilidad
ortografica. Se duda en la palabra silencio porque 1a s, 1a ¢ (jy hasta la Z) representan en nuestro pais —no en Espafia— un
mismo espacio sonoro.

Se duda en velero, gigante, pan rallado, porque también compiten la vy la b, lagylaj la yyla /. Se duda en herma-
no. Los alumnos pueden hacer muchas preguntas, pero no es necesario que pregunten como se escribe cubrir, porque ya
estudiaron que delante de rsolo va b, ni cubierto, porque el docente ya propuso pensar que hay que observar que —como
cubierto viene de cubri— es una palabra ortograficamente segura, como lo son television porque viene de televisor, o
responsabilidad porque viene de responsable.

Durante 4.° grado, el docente repasa con los nifios las restricciones basicas de nuestro sistema de escritura, es decir,
las reglas ortograficas sin ninguna excepcion, con propuestas como las que siguen:

Delante de la ey de la /siempre va la letra “g con la v, como en quesoy chiquito.
- Piensen ejemplos y andtenlos en un cartel.

Delante de la ey de la / cuando la g suena suave como en gato, siempre va u, por ejemplo: guitarra, siguiente,
aquinaldo, guerra.

- Comenten por qué galeray gorrano llevan u.

- Comenten por qué sigo (sigo estudiando, persigo al ladron) no llevan v aunque son de la familia de siguiente.

- Comenten por qué gente'y gimnasiono llevan v aunque la g va delante de la ey de la i.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723



© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723

Antes de la ry de la /siempre va by nunca v, por ejemplo, brujay cable.
- ¢ Por qué podemos estar seguros de que abierto se escribe con b?

La ¢, cuando suena como la s, puede ir delante de la ey de la i, como en cenicero.
- Piensen cinco palabras en las que necesiten preguntar: ¢Va con so con ¢?

Delante de la py de la b siempre va my nunca 1, como en empanaday sombrifla.
- Busquen en sus libros por lo menos cinco palabras en las que encuentren mp o mb.

La practica de la revision de sus propias escrituras —estimulada y sostenida por el docente— ayudard a los nifios a lograr
mejores versiones finales de sus textos. Sin embargo, el maestro sabe que la revision insume un prolongado proceso de apren-
dizaje. En el aula, los alumnos necesitan encontrar un lugar donde sentirse seguros para probar, ensayar, escribir y revisar
lo escrito, y un docente siempre dispuesto a intervenir para mejorar paulatinamente la escritura.

Una pausa para recapitular

Para leer y escribir solos

i Una pausa para recapitular

En las dos paginas finales de cada capitulo se encuentra la seccion
“Una pausa para recapitular”. Las propuestas que alli se desarrollan
R = retoman algunos aspectos de cada capitulo y estan orientadas a gene-
o ? SEBUSCAT rar un espacio de trabajo individual. El docente podré advertir el recorte
realizado y relevar informacion sobre los progresos de cada uno de los

alumnos respecto de aquello que se haya ensefiado.
A los alumnos les permitira reencontrarse con distintas situaciones
i de lectura y escritura en el mismo contexto donde los aprendizajes han

o tenido lugar a lo largo de ese capitulo.

En lectura y en escritura, las propuestas tienen la intencion de que
los nifios prueben y adviertan cuanto pueden resolver por si mismos
una vez que el docente leyo y explicd cada consigna, que pidan ayuda
al docente si la necesitan, que decidan mirar en otras paginas del libro
0 consulten con un compariero para resolver sus dudas: cuando un nifio

'y -] busca libremente el modo de resolver, manifiesta ya sus progresos.

: “Una pausa para recapitular” (paginas 31y 32; 63 y 64; 79y 80;

109y 110) permitira al docente focalizar en algunos contenidos ensefia-
dos y prever nuevas intervenciones para reorganizar la planificacion en funcion de los progresos de los alumnos.

Las situaciones de resolucion individual requieren que los alumnos estén preparados: agendar las fechas, definir qué
tienen que leer con mayor profundidad o releer, dar espacios para que puedan expresar sus dudas acerca de los contenidos
trabajados en un lapso determinado, generar instancias que sean nuevas oportunidades de profundizar en los aspectos que
el docente considere centrales.

Es probable que durante los primeros meses de clases algunos nifios requieran mas ayuda para comprender de qué se
tratan estas instancias. El docente leera las consignas tantas veces como crea necesario y podra recordar que 10s libros estan
sobre las mesas, disponibles para buscar la informacion que se requiere. También sus intervenciones durante el desarrollo de
estas situaciones seran formativas. Por ejemplo, si un nifio esta intentando localizar una informacion especifica en un texto,
el docente puede acercarse y preguntar: “;En qué momento del relato podés encontrar 10 que pregunta la consigna?, ¢cerca
del principio o del final?”. O delimitar con mayor precision una o dos paginas del texto de modo que el nifio pueda localizar
la informacion solicitada.

| Fecha:
| Nombre y apellido:

b) ;Qué parte de Ia armadura consideras imprescindible para el caballero? ustificé tu respuesta,

i 5. P g, Ly 11723
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También habra que prever otras instancias para aquellos nifios que dejen en blanco algunas consignas. ¢,Cual habra sido
el problema? ¢ Tuvo oportunidad de escuchar, leer, participar de los comentarios entre lectores, de leer el cuento en clase
cOmo sus comparieros, 0 en esos dias tuvo muchas inasistencias? ¢No comprendié la consigna y, frente al temor de equivo-
carse, decidio no responder? Una misma respuesta suele tener mas de un motivo. Y también, probablemente, algunos nifios
que no respondan en el momento de trabajar con estas paginas que invitan a recapitular logren hacerlo en otra instancia mas
acotada y con intervenciones ajustadas de su docente.

Ill. Presentacion por capitulos
a) Leer, conversar y escribir
Capitulo 1. “Cuentos con animales”

En este capitulo se presentan los cuentos “El hijo del elefante”, “Las medias de los flamencos” y “El arbol mas alto”, tres
historias protagonizadas por animales que actuian de manera muy parecida a los seres humanos. Se han elegido tres recono-
cidos escritores: Ruyard Kipling, Horacio Quiroga y Gustavo Roldan —de nacionalidades y contextos histéricos de produccion
diversos— que presentan escenarios muy disimiles en cada uno de los relatos. A pesar de esas diferencias, estos cuentos
tienen algunos aspectos que permiten —al leerlos en conjunto, continuadamente o en un lapso pautado por el docente— ad-
vertir algunos comportamientos en los animales 0 maneras de desenvolverse en el mundo ficcional que resultan atractivos
para los pequefios y grandes lectores. Es una propuesta que se torna interesante al inicio del segundo ciclo.

Luego de las lecturas de los textos, se propone conversar entre todos sobre lo leido. Las paginas de la seccion “Para
conversar entre todos” apuntan a un trabajo colectivo, guiado por el docente, para desentraiar el sentido de las historias.
Sera necesario tener a mano el cuento para poder recuperar el texto. No se trata de conversar a partir de lo que “la memoria
retenga”, sino de lo que el texto dice. “Para conversar entre todos” crea instancias de relectura.

Al final de esta pagina, aparece un espacio de escritura ocasional que podria ser un buen insumo para las propuestas
de escritura que se sugieren luego. Bajo el titulo “Notas para recordar lo conversado”, es posible recuperar la trama del
cuento, detallar las actitudes de los personajes, guardar frases que llamen particularmente la atencion, etc. A veces l0s
nifos escribiran a través de la mano del docente, otras en pequefios grupos, y algunas individualmente.

Se proponen varias situaciones de escritura en torno a lo leido: reescribir Ia historia de “Las medias de los flamen-
cos” (pagina 20) requiere realizar previamente un listado con los nucleos narrativos indispensables para poder contar-
la; elaborar una ficha con los datos de la vida de un autor y de su obra, en este caso de Horacio Quiroga (pagina 21),
exige localizar la informacion mas relevante en distintos textos y reorganizarla en un texto propio; completar un cuadro
que permita comparar los cambios que sufre el protagonista de un relato en su “viaje” (pagina 23) implica profundizar
la interpretacion de la lectura, del mismo modo que reparar en las actitudes y 1as expresiones que utiliza el narrador
para caracterizar al personaje (pagina 25). Escribir una historia “propia” (pagina 26) recupera lo trabajado a lo largo
del capitulo para tomar decisiones como escritor: “;Qué opcion elegiste para tu historia?”, “¢;En qué ambiente trans-
curre?”, “;Como es el protagonista en el inicio?”, “;Qué hechos hacen que cambie?”, “;Como termina tu historia?”.

Capitulo 2. “Peter Pan, la novela”

La lectura de novelas es una de las tantas practicas del lenguaje presentes en la vida cotidiana. Es, por lo tanto, necesario
incluirla como una practica habitual en las aulas y garantizar la mediacion del docente para que los nifios puedan avanzar
en su formacion como lectores. La lectura de una novela supone enfrentarse a particularidades que los nifios necesitan
atravesar para ganar experiencia como lectores: mayor extension, menos ilustraciones que acompanan el relato completo, la
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necesidad de sostener la continuidad del hilo argumental, una trama mas compleja o la presencia de historias simultaneas
de varios personajes constituyen nuevos desafios en la lectura.

Es importante continuar la practica de lectura de novelas en el inicio del segundo ciclo. Durante el primer ciclo, la lectura
de la novela la sostiene, principalmente, el docente: los nifios leen a través de su voz. En el segundo ciclo, al garantizar que
todos los nifios tengan el libro en sus manos y frente a sus 0jos, la lectura del docente puede alternarse con la lectura de
capitulos o fragmentos de capitulos por parte de los nifios, que ya estan en condiciones de leer por si mismos. La posibilidad
de disponer de un ejemplar para cada uno permite, entre otras cosas, crecer en autonomia: leer por si mismo, releer todas
las veces que se desee, recuperar fragmentos especialmente significativos para cada lector. ..

La contextualizacion de la obra y del autor, el ingreso al mundo creado por el texto, debe estar siempre en manos del
docente. Luego, los nifios podran enfrentar la lectura con mayor autonomia y, en muchos casos, el docente descubrira que
los nifios avanzan en la lectura por el entusiasmo que despierta el desarrollo de la historia.

Un lector habitual de novelas sostiene la continuidad del hilo argumental, advierte la presencia de historias simultaneas,
percibe los cambios que 10s personajes sufren durante el desarrollo de la trama y las motivaciones que impulsan sus acciones.
En el aula, el docente puede colaborar con los alumnos para que, a medida que avancen, vayan incorporando diversas practicas
propias de |a lectura de narraciones extensas —volver atras para recuperar cierta escena o recordar la trayectoria de un persona-
je, por ejemplo—. Si a instancias del maestro los alumnos las ponen en juego, lograran apropiarse poco a poco de ellas.

En £l libro de 4.° entre las paginas 49 y 64, se organiza un modo posible de seguir en el aula la lectura de la novela.
En la pagina 50, por ejemplo, un cuadro —que se completa de manera paulatina a medida que se avanza— permite escribir
breves notas que facilitan recuperar rapidamente lo sucedido en el capitulo ya leido para continuar con el siguiente.

En las paginas 51, 53 y 57 encontraran tres instancias para conversar entre lectores que invitan a abrir espacios de
opinion sobre lo leido, para recapitular y charlar sobre interpretaciones —a veces desencontradas— con respecto al hilo de
la novela y al posible desenlace de los hechos. Se tom0 la decision de juntar varios capitulos para hacer esta “parada” en
la lectura y asi generar un espacio de intercambio en el aula, pero cada docente hara las pausas que crea necesario para
que todos puedan seguir la novela.

Enla pagina 52 se invita a los alumnos a elaborar fichas con datos sobre dos de los personajes. Asi es posible recordar las
caracteristicas con que se presentan e ir registrando los cambios que puedan producirse a lo largo del desarrollo del relato.
Se sugiere continuar este tipo de propuestas con otros personajes de la historia.

Cuando los nifios hayan leido gran parte de la novela, tendran mas elementos para pensar en un nuevo episodio para
Peter Pan, como se propone en la pagina 54. Podran hacerlo ya que contaran con elementos esenciales de la historia, de los
personajes, de los escenarios... La situacion comienza evocando el final del capitulo “El escondite subterraneo”, donde se
mencionan aventuras que Peter y sus amigos transitaron pero que la novela no desarrolla. Se les solicita que elijan una de
las historias y se los invita a escribirla teniendo en cuenta entre qué capitulos ubicarian la aventura que van a escribir. Esta
consigna es una condicion didactica fundamental para que los alumnos en tanto escritores tengan un marco que los oriente
acerca de qué escribir.

Capitulo 3. “Lectores curiosos”

La apertura del capitulo invita a que los nifios se dediquen a conocer una revista, se detengan y comenten entre si sobre 10s
temas que mas los atraigan. El docente los orienta para que utilicen el indice en su doble funcion: presentar los titulos de los articulos
y ofrecer una breve introduccion —al estilo de las revistas de divulgacion— para anticipar de qué trata cada uno, cual puede preferir
el lector, e indicar el nimero de pagina donde se halla cada articulo.

Como en los capitulos anteriores, el intercambio oral entre los lectores precede a la “toma de notas”, que permite registrar los
aspectos principales de lo conversado. Luego, algunos articulos se tratan con mayor profundidad. Con la relectura se vuelve al texto
para encontrar respuestas a preguntas especificas: Si las armaduras soportaban golpes de hachas, mazas y espadas, ;como se
podia derrotar a un caballero? ;Se han encontrado en la actualidad tesoros de la época de los piratas? ;Donde los hallaron?
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Alfinal de esta pagina aparece el espacio “Notas para recordar lo conversado”. Aqui los alumnos podrian escribir algunas
c0sas como las siguientes:

Netar paras vecendan lo conversade

Low sefunes y lor caballercy vivian en castitlos ponas peden defenderse env case
de ataque. Loy castitlor teniary munallas aflas y nonedes de piednor muny guuesas.
y un gram Jose atrededor naras que ef enemiqe no pudieros entrhan. En for tovie delb
homenaje vivia, ef duefic deb castitle.

Notas pasra secerdan le conversade

Loy caballercsy medievales usaban avmaduas npones pstegen sus cuerpoy
e for combates. Come eramn muny pesadas, se entrenabamn desde pequefics paras
nodev usandas.

Hobia, muny pocas fovmas de heriv movtadmente o un caballero s estaba

Notas para secerdan le conversade

naveqambes 1y whon suy cargamentos. En eb sigle XVI fubo muches pinatas que
atacabamn en e man Conidse.

Swy bancoy se Yamaban gafeones, y eran qrandes y veloces. Ley colgabamn
banderas panos asustor o bos demas. En sus viajes, bov pinatas sufrian hambne,
nestes, pefeas. Enine bon pinatios mas conocides estam: Jack Rackamy, Williom: Kidd,,

CUUUUuuuY  luuen reiiee

En este capitulo, las propuestas de escritura en torno a lo leido se multiplican: las definiciones que se encuentran en
Lectores curiosos se cotejan con algunas que brinda el diccionario; 1a informacion se organiza para elaborar epigrafes que
tienen como propdsito explicar el significado de una palabra; los cuadros permiten comparar las épocas en que distintos
piratas asolaron los mares, por cudles navegaban 0 como eran sus barcos; la entrevista brinda los datos que posibilitan armar
una nota sobre la vida y la obra de un artista plastico argentino.

Los temas propuestos son, probablemente, de interés para los nifios. Son textos de divulgacion, y ponerlos a su dis-
posicion hace que muchas de las practicas de lectura y de escritura que se sugieren en la secuencia se actualicen en el
momento de enfrentar textos con el proposito de estudiar: localizar informacion determinada (pagina 67), definir con la mayor
precision posible cierta expresion (paginas 68 y 69), elaborar un cuadro comparativo (pagina 71), apropiarse paulatinamente
de un vocabulario especifico y utilizarlo en el momento de la produccion escrita —volviendo al texto todas las veces que sea
necesario para recuperar “como lo dicen” escritores mas expertos— (pagina 72), organizar cronoldgicamente informacion que
esta dispersa en una entrevista (pagina 74).
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Capitulo 4. “Los caballeros medievales”

En primer lugar, el capitulo presenta de donde vienen y qué cuentan los dos relatos de caballeros que se conoceran. La
lectura de las notas sobre castillos y caballeros desarrolladas en el capitulo 3 ha permitido una primera aproximacion a los
escenarios en los que las historias de Arturo y Lancelot transcurren: alli estan los castillos amurallados, las altas torres, las
almenas, las angostas escaleras de caracol y 10s f0s0s con sus puentes levadizos.

El icono de la agenda, ya desde la apertura del capitulo, recuerda que hay que registrar qué dias se dedicaran a la lectura
de cada relato porque, como en cada uno de los textos propuestos en £/ libro de 4.°, las lecturas se sostienen por un tiempo,
requieren de volver a ellas mas de una vez; a veces a través del docente; otras, de los nifios por si mismos; algunas veces,
por parejas 0 en grupos pequenos.

La lectura de “El rey Arturo” da paso al intercambio entre lectores. La vuelta al texto esta planteada de manera permanen-
te: ¢ Que dice el texto sobre Merlin? ;Por qué Arturo no escucha las prevenciones del vigjo mago sobre Ginebra? Busquen el
didlogo. ¢ Quién es el veraadero traidor en esta historia: Lancelot o Mordred?, ;qué dice el texto sobre este asunto?

Al final de esta pagina aparece el espacio “Notas para recordar lo conversado”. Los alumnos podrian escribir algunas
notas como las siguientes:

Notas para secerdan le conversade i

EL REY ARTURO: Merdinv erar unv mage que ayudé o Avune o sev of ey de
Bretaiar. Avune pude sacan ta, espador davadas en el yunque 1y fue coronado rey.
Algqunes lo sdiaban porque deciam que ne erar ef bije de Uthen. Eb nety 5o cass comnv
Ginebras i Jovme los Caballercy de o Mesas Redondor, que eram feakes 1y homestos.
S pac taidens Jue Mendned.

Nﬂhormawdamfomwmdc |

LANCELOT: Lamcelol eras um joven que fue criade porv for Domar deb Lage. que le
enseiid v sev coballers. Todes deciamnv que erar eb mejov def munde porque nadie
nodios devistante. Ervar muny voliente y fue ef mejorv amige y caballero def rey Avtune.

TRy

La propuesta de escritura del discurso de Arturo (pagina 99) apela no solo al conocimiento de 1a historia sino, especial-
mente, al modo en que el registro discursivo considera el contexto de la obra: ;Qué palabras usaria Arturo para reclamar la
atencion de los nobles? ; Estan expresadas con claridad las reglas que se comprometen a respetar los caballeros de la Mesa
Redonada?

La lectura de “Lancelot, el Caballero del Lago” tiene un episodio central: el rescate de Ginebra, quien ha sido raptada por
un enemigo de Arturo. La propuesta de escritura (paginas 102 y 103) consiste en renarrar el rescate, es decir, el recorrido,
que incluye varios episodios, desde la partida de Camelot hasta el torneo donde el malvado es vencido y la reina, rescata-
da. El desafio de renarrar es el de “volver a contar por escrito la misma historia” teniendo en cuenta los nicleos narrativos
esenciales (aquellos que no pueden faltar porque estructuran el relato) y el registro discursivo caracteristico de estos textos.

Ambas escrituras —el discurso de Arturo a sus caballeros y el rescate de Ginebra— seran objeto de revision diferida (pagi-
nas 105y 106). Postergar la revision permite a los autores distanciarse de su propio escrito y volverlo a leer “con otros 0jos”.
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Asi, aumentan las posibilidades de advertir los problemas que el texto presenta, analizarlos y buscarles soluciones:

;Siempre se nombra del mismo modo a un personaje?, ;sera posible referirse a él de
otro modo vy que el lector entienda sin problemas de quién se esta hablando?

¢Cuando ocurrid este hecho que se narra: antes o después de encontrarse con el enano
que conduce la carreta de la deshonra?, ;cdmo advierte el lector el paso del tiempo?

¢;Por qué Arturo decide que Lancelot es quien debe ir en busca de Ginebra?

Los conectores temporales, espaciales, los que permiten advertir las motivaciones de las acciones de los personajes, las
diferencias entre la voz del narrador y las voces de los personajes, el didlogo directo y el indirecto, los verbos que posibilitan el
avance de la narracion y los que nos advierten que cambid el enunciador son temas de discusion en el aula, con el propdsito
esencial de mejorar los escritos que se producen.

El docente podra incorporar otros relatos de la misma tradicion: £/ misterio del Santo Grial, Tristan e Isolda, lvanhoe, efc.
Las sagas son conocidas y disfrutadas por 10s nifios, y tienen mucha presencia en 1a literatura infantil y juvenil contempora-
nea. El “mundo creado” por la literatura, novedoso en la primera lectura, va siendo cada vez mas familiar, tiene una logica
que se comprende mas a medida que se leen nuevas historias.

b) Leer, escribir y revisar: la reflexién sobre el lenguaje
Capitulo 1

REFLEXION SOBRE CONTENIDOS ORTOGRAFICOS. IMIAYUSCULAS

Para que los nifios empiecen a comprender el uso de la mayUscula, serd necesario reflexionar sobre la distincion entre
sustantivos comunes y propios, asi como sobre la organizacion del texto en parrafos y oraciones.

El reconocimiento de sustantivos comunes y propios se desarrolla también en este capitulo. EI cuadro en la pagina 29
abre a la reflexion sobre palabras como claray Clara que, segun el contexto, pueden ser sustantivos propios 0 comunes ,
en consecuencia, escribirse con mayuscula o con mindscula. El docente puede ampliar la cantidad de ejemplos e invitar a los
nifos a que piensen y propongan otros.

1. Colocd una x en la opcién que creas correcta.

Palabras que nunca llevan Palabras que a veces llevan Palabras que siempre llevan |

mayluscula en medio de la mayuscula en medio mayuscula en medio =

oracion de la oracion de la oracion |

PECES 0
BLANCA
AFRICA
TROMPA
ROLDAN e
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En esta pagina también encontramos la siguiente consigna: £n grupos de dos o tres, expliquen por qué llevan mayusculas
las palabras subrayadas. A continuacion, dos breves parrafos permiten a los nifios a tomar en cuenta tanto los sustantivos
propios como las palabras que por su posicion en el texto —inicio de texto o parrafo; después de punto— van con mayusculas.
Es imprescindible que los alumnos dialoguen entre si'y con el docente para participar de la elaboracion de una conclusion
que, como dijimos, necesita registrarse.

2. Engrupos de dos o tres, expliquen por qué llevan mayusculas las palabras subrayadas.

Como tenia calor, sin pensar lo que “Horacio Quiroga realiza una expedicién a
la provincia de Misiones. El viaje lo deslumbra y

hacia, el elefantito sorbid una buena o o
decide vivir en la selva misionera durante largos

cantidad de barro de la orilla del afios. Es alli donde encuentra el escenario y los
Limpopo. Asi regresd a su [ugar, .. personadjes de su libro Cuentos de la selva”.

Alo largo de 4.° grado, el docente recordara a los alumnos, antes de llegar a la version final de un escrito, que es preciso
que revisen si han empleado mayuscula en los lugares correspondientes. Para ello, podra pedirles que vuelvan a esta primera
conclusion anotada en la cartelera del aula o en la pagina 29 del libro.

REFLEXION SOBRE CLASES DE PALABRAS. SUSTANTIVOS PROPIOS Y COMUNES

Este capitulo da lugar a que los nifios reparen en los sustantivos comunes —aquellos que proponen una denominacion
genérica (nifio: cualquier nifio; rio: un curso cualquiera de agua dulce)—y en los sustantivos propios —los que refieren par-
ticularmente a un nifio o a determinado rio que en la comunicacion oral o escrita seguramente son reconocidos por los que
participan del intercambio: Ramiro, Parand.

La diferenciacion de sustantivos comunes y propios colabora con la posibilidad de los alumnos de utilizar convencional-
mente las mayusculas. En general, muchos nifios requieren de cierto tiempo para apropiarse del criterio que les permite ad-
vertir que estan ante un sustantivo propio cuando lo escriben. En 1a revision es probable que los identifiquen, pero el maestro
necesitara pedirles frecuentemente que vuelvan a las conclusiones sobre el tema.

REFLEXIONES GRAMATICALES. GCONSTRUCCIONES SUSTANTIVAS

En los textos, l0s lectores encontramos a menudo sustantivos comunes cuyo sentido se presenta ampliado de dos ma-
neras posibles:

1. Por medio del adjetivo calificativo: la casa vigia, la vigia casa, la vigja casa abandonada.

2. Através de una construccion preposicional: la casa de mi abuela, la casa sin jardin, la casa de dos pisos, la casa con balcon.

La reflexion sobre las construcciones sustantivas apunta hacia dos aspectos muy diferentes entre si. Por un lado, cuando
los nifios empiezan a descubrir que el sentido del sustantivo se puede expandir —las hojas, las hojas secas, las hojas de
los drboles—, estan en condiciones de profundizar la interpretacion de lo que leen incorporando también el sentido que los
modificadores agregan al sustantivo.

Los modificadores, en el texto literario, suelen concentrar expresiones llenas de originalidad y belleza: “Ajo de agdnica
plata’, dice Federico Garcia Lorca de la /una menguante; el sustantivo metafdrico y descriptivo con que se refiere a la luna
(“ajo”) es de una gran originalidad; el modificador concentra la belleza de su manera poética de ver el mundo. En los textos
informativos, en cambio, los modificadores concentran muchas veces una parte importante del sentido: las temperaturas
polares, el paisaje desértico, los vientos del océano.

Por otro lado, las construcciones sustantivas ponen a los nifios ante una primera mirada sobre la sintaxis: es posible
expandir el sentido del sustantivo —n(icleo de la construccion— de manera directa por medio de un adjetivo que concuerda
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con él en género y nimero, 0 de manera indirecta a través de diversas preposiciones. £/ libro de 4.° presenta, pero aln no
desarrolla, la mirada sintactica.

REFLEXION SOBRE DIVERSOS ASPECTOS TEXTUALES QUE ES NECESARIO REVISAR EN LA PROPIA ESCRITURA
En este capitulo se propone discutir con los alumnos algunos recursos de cohesion que ayudan a evitar reiteraciones
innecesarias (pagina 30) a partir de una pregunta: ;Cudl de estos dos fragmentos te parece mas adecuado?

1. Unos chicos de 4. ° reescribieron el cuento de Horacio Quiroga. ;Cual de estos dos fragmentos te
parece mas adecuado?

OPCION A: | OPCIONB:

A un flamence-sele sounnié- ponense: ! A v, flomnence se e sounic: ponense: medios,
medias coloradas, blancas y-neguas. Loy .w&wadao,&fmmwwfﬁt{w
Homences recovienon todey fov almacenes compafiensy recoviercn fodoy foy almacenes

El maestro hara observar que —en la segunda oracion— “él” reemplaza al flamenco del que ya se habld, y “sus comparie-
ros” se emplea para denominar al grupo de aves de largas patas que en el cuento desean adornarse con medias de colores.
Estas sustituciones no se realizan solo para evitar las reiteraciones sino, sobre todo, porque entraman el tejido del texto, lo
cohesionan.

Capitulo 2

REFLEXION SOBRE CONTENIDOS ORTOGRAFICOS. TILDACION

A'lo largo del primer ciclo, los nifios realizan un profundo esfuerzo por comprender la condicion alfabética del sistema
de escritura; durante largo tiempo piensan y prueban con cuantos y cudles grafemas se escribe una palabra. La tildacion
los enfrenta con un fendmeno que afecta no cada elemento de la palabra sino su totalidad: reldmpago, cartel, jugar o
jugare. ..

Esta primera aproximacion a la tildacion tiene como principal propésito llamar la atencion de los alumnos de 4.° sobre
este fendmeno. Por eso, la propuesta inicial, en la pagina 61, se apoya en ejemplos que develan distintos significados entre
palabras diferenciadas solamente por la tildacion.

La cena de esa noche era de mentira.

—;Puedo sentarme en la silla de Peter y hacer de papd? —pregunté John.

—iPor supuesto que no! —dijo Wendy escandalizada—. Siéntate en tu lugar y
termina de comer tu puré de papa.

Papdy papa;, bebey bebé; jugoy jugd, fabricay fabrica. .. Los nifios necesitaran ampliar el repertorio de ejemplos para
empezar a advertir cudl es la silaba tonica, con o sin tilde.

Es un primer paso que puede reforzarse con otros ejemplos de palabras que siempre llevan tilde: salid, comid, vivio, sofio
/ comia, salia, querfa. .., 0 que sabemos que llevan tilde porque nombran, por ejemplo, a comparieros del grado o a calles
cercanas a la escuela; José, Julian, Maximo, Marfa / San Martin, Potosi, Moron. ...
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REFLEXION SOBRE LAS CLASES DE PALABRAS Y SU VALOR EN EL TEXTO

Este capitulo profundiza el acercamiento de los chicos a las construcciones sustantivas: ntcleo sustantivo con modifica-
dor directo y/o con complemento preposicional.

En la pagina 59 se explica, por ejemplo:

~

Para describir el lugar que nombra el sustantivo, se indican diversas caracteristicas. Por ejemplo,
se puede decir de quién es la casa o de quién es la laguna:

la casa de Wendy la laguna de las sirenas
Se puede explicar de qué esta hecha la casa o qué hay en la laguna:

una casa de ladrillos una casa con tejas verdes
una laguna con rocas una laguna con peces

También se puede decir cémo es la casa o cémo es la laguna:
una casa bonita una pequena casa una laguna oscura y triste

En estas construcciones se amplia lo que se sabe acerca de la casa y de la laguna. Se llaman
construcciones sustantivas porque expanden la informacién que dan los sustantivos, casa y laguna, a partir
de palabrasy frases que los complementan.

Es importante reparar en la consigna con que cierra la pagina 59: Releé tu descripcion de la pdgina 56. Fijate si indicaste,
por ejemplo, de quién es o como es el lugar que elegiste. Si no es asi, completd tu descripeion. Los nifios han estado analizan-
do y completando diversas construcciones sustantivas —la laguna de fas sirenas o el bonito departamento de Wendy~. Con la
ayuda del maestro, retornan a sus propios textos y agregan atributos a algunos de los sustantivos: el escondite subterrdneo/ el
escondite de los nifios perdidos / 1a aldea de los indios.

En la pagina 60 se propone el reconocimiento de los adjetivos calificativos y la concordancia entre sustantivo y adjetivo.

~

Si el sustantivo es femenino —como espada-, el adjetivo sera filosa o antigua. Si el sustantivo es masculino
—como cocodrilo-, el adjetivo tomara la terminacion del masculino: malvado o carnivoro. Si el sustantivo esta
en plural -como piratas-, el adjetivo estara en plural: malvados.

Los adjetivos concuerdan con el sustantivo en género y nimero.

El docente comparte con los nifios la lectura de los breves recuadros con informacion y explicaciones. ES él quien desplie-
ga el enunciado del recuadro y lo vincula con otros ejemplos para acercar a los nifios a la comprension del tema:

—iVieron que en el cuadrito se habla de sustantivos comunes femeninos y masculinos? El ejemplo de sustantivo
femenino es la espaaa, otro puede ser la isla, otro la laguna, 1a nifia, 1a casa.

—Digamos adjetivos que concuerden con los sustantivos femeninos: la espada filosa, la laguna oscura, la nifia. . .

Muchos alumnos de 4.° necesitan apropiarse de la idea de que algunos sustantivos como vaca, mujer, yegua son
femeninos porque revelan el género del referente; del mismo modo, foro, hombre y caballo son sustantivos masculinos.
Muchos otros sustantivos comunes —mesa, flor, florero, lapiz, camion— son convencionalmente considerados feme-
ninos o masculinos; la tradicion o la costumbre fue adjudicandoles uno de ambos géneros, y solamente el articulo que los
precede define cudl es el uso aceptado: /aflor y elflorero, el lapiz y /a lapicera, el camion y /a camioneta.
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Por esas razones encontramos en el diccionario indicaciones referidas al género del sustantivo:
tarantula. . Arafia venenosa de patas velludas y fuertes. —> “f”, por “femenino”
meldn. m. Planta de tallo rastrero y fruto carnoso, dulce y aromatico. —> “m”, por “masculino”

Cuando el diccionario define a los adjetivos, en cambio, ofrece las dos terminaciones —masculino y femenino— e indica
que es adjetivo. Hay también muchos adjetivos que son invariables respecto al género.

aromatico, ca. adj. Que tiene aroma o fragancia.
velludo, da. agj. Que tiene mucho vello.

débil. adj. De poco vigor o fuerza.

Con respecto al singular y al plural, si bien el morfema s es un fuerte indicador de plural, también el articulo —/as flores y
los floreros— confirma que se trata de sustantivos en plural.
El adjetivo calificativo no tiene en si mismo género o nimero; se adecua al sustantivo al que se refiere: concuerda con él.

LA REVISION DE LAS ESCRITURAS

Si bien en la pagina 59, como dijimos, se solicita a los nifios que retornen a la 56 para releer y mejorar la des-
cripcion que han escrito de uno de los lugares de la isla, esta es la primera propuesta para que revisen un texto
relativamente extenso.

En la pagina 54 se pide elegir una de las aventuras que el narrador nombra pero no cuenta y narrarla: e/ ataque
nocturno de los indios al escondite secreto; la torta que hicieron los piratas para engafiar a los chicos, el desafio de Peter a
los leones, y otras que se enumeran al final del capitulo “El escondite subterraneo”.

Los nifios reciben algunas sugerencias antes de empezar a escribir:

e iEntre qué capitulos ubicarias la aventura que vas a escribir?

e (onta como es ese lugar del Pais de Nunca Jamas donde sucede lo que vas a narrar.

e Tené encuenta que, en la aventura que escribas, tienen que aparecer las pistas que da el
narrador: si elegis escribir la aventura de la torta que hicieron los piratas, por ejemplo, tendras
que contar por qué la torta era irresistible pero también peligrosa, explicar como fue que Wendy
llegd en el "momento justo’, imaginar qué les dijo a los nifios para evitar que la comieran...

Es el docente quien tiene que ayudarlos a descubrir en qué momento de la novela podria incluirse esta aventura. Se trata
de discutir con los nifios para tomar en cuenta, por ejemplo, que si narran la aventura en la que Campanita intenta expulsar a
Wendy de la isla, 10s hechos no pueden ocurrir antes de “El vuelo”, es decir, antes de que la protagonista femenina llegue al lugar.

Del mismo modo, solo el maestro puede ayudar a que aprovechen las pistas que da el narrador. En efecto, en el capitulo
donde se enuncian las aventuras, el narrador da indicios. Por ejemplo, durante el ataque nocturno de los indios, dice: varios
indios quisieron entrar al escondite de los nifios (los alumnos saben cdmo se ingresaba al escondite porque lo han leido en
la novela) pero quedaron trabados en los drboles huecos y hubo que sacarlos como si fueran corchos. Estas pistas ayudaran
a los alumnos a estructurar el relato.
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En la pagina 62, dedicada a la revision del relato de los nifios, se les sugiere releer lo que escribieron para descubrir,
por ejemplo, si presentaron al/los protagonista/s de su aventura: si eligieron /a aventura del ataque nocturno de los indios,
Jpresentaron a estos personajes?, ¢recordaron o releyeron qué dice el narrador acerca de ellos para iniciar la historia?

2. Cuando pases en limpio tu aventura, no olvides presentar al protagonista de la historia asf como se
presento a los indios en el ejemplo anterior.

El maestro necesitara leer los textos junto con los nifios para ayudarlos a advertir si presentaron a su protagonista y, si
no lo hicieron, pensar como podrian hacerlo, donde incluir la presentacion y descubrir si, al agregarla, no sera necesario
hacer una correccion en el resto del texto para evitar reiteraciones o lagunas. En la pagina 62 se enumeran algunas posibles
instancias de revision.

3. Volvé a leer y observa si te acordaste de indicar en qué momento de la novela ocurre tu aventura,
Por ejemplo, si elegiste la aventura del ave Nunca Jamas, después de presentar al ave, sdijiste cuando
se encuentra con Peter y lo ayuda?

_tonde se encontranen con loy pinatos 1y Ganfie hinié o, Peter con o ganche de

Cuando revises tu aventura, sefiald donde indicarfas el momento en que ocurren los hechos.

4. ;lograste explicar como termina tu aventura? Si contaste que Campanita quiso sacar a Wendy de la
isla, sexplicaste como Wendy logré salvarse? Par ejemplo:
wn Porv suentie. fo, hajar gigamte en: for que Wenday devmiar se dicr wueflar. Las
nidio, se. despents ol caen ol aguas 1y fogné nadan hastor far cnibla.

Ademas, el docente conversa con el alumno a proposito de su produccion para orientar la revision de aspectos importantes
de la narracion escrita. Por ejemplo, a partir de esta produccion:

Campamita, vic o, Wenday devmidar sobre unas gram: hojar que flotala, env fas taquna: de fas
Wendny amtes que volan con ella.
w&md&ﬂwﬁaqumqw}umpmwwdabwﬂw

El docente puede generar preguntas y proponer variantes:

Docente: —¢Quién es Campanita?

Atumno: —Campanita es un hada pequefia como una mano, vuela a gran velocidad y es muy luminosa. Era la com-
pafera de Peter hasta que llegd Wendy.

Docente: —;,Donde lo pondrias?
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Docente: —;,Cuando se habra ido Wendy a descansar a la Laguna de las Sirenas?, ;una tarde de verano?, ;una tarde
mientras los chicos dormian la siesta? ;Donde lo podrias agregar?

Docente: —¢Qué paso al final?
ALumno: —Por suerte, la gran hoja se dio vuelta, la nifia se despertd y pudo nadar hasta la orilla.
DocenTe: —,Esto va al final.

Los nifios pueden pasar en limpio las distintas aventuras y compartir la lectura con sus compaiieros, o exponer los relatos
en la cartelera de la escuela.

Capitulo 3

REFLEXION SOBRE CONTENIDOS ORTOGRAFICOS. TILDACION

Este capitulo profundiza un poco mas en la reflexion sobre tildacion. Se presentan las palabras esdrujulas, en primer lugar,
porque todas las palabras esdrijulas llevan tilde en la tercera silaba empezando desde el final de la palabra; no hay restric-
ciones respecto al grafema con que terminan las palabras, como en los casos de las agudas y las graves. Todas llevan tilde,
y si los maestros ayudan a los nifios a “escuchar” el ritmo interno de las esdrujulas —pdjaro, drboles—, pronto las reconoceran
y, probablemente, empezaran a colocar las tildes.

REFLEXIONES GRAMATICALES. GONSTRUCCIONES SUSTANTIVAS

A partir de una nueva propuesta de reflexion sobre las construcciones sustantivas, se focaliza la mirada en las preposicio-
nes. Las preposiciones son nexos que introducen al modificador indirecto del sustantivo. “De” es la preposicion mas habitual,
pero los alumnos se enfrentaran también con otros ejemplos:

2. Leé estos pares de construcciones sustantivas y comentd con tus compafieros en qué se parecen
entre sfy en qué se diferencian.

las armaduras metalicas / las armaduras de metal
una muralla defensiva / una muralla para la defensa
los reyes espanoles / los reyes de Espana
el barbudo pirata / el pirata con barba
el ron embotellado / el ron en botellas

Como dijimos anteriormente, después de analizar y completar las construcciones sustantivas que se proponen en la
pagina 76, el docente puede compartir con los nifos la lectura del cuadro informativo e ir vinculando con nuevos ejemplos
para que puedan ver de manera concreta qué significa que e/ adjetivo se refiere directamente al sustantivo —la moneda
dorada o el pirata barbudo—; la construccion preposicional, en cambio, se refiere al sustantivo de manera indirecta, a través
de la preposicion —una moneda de oro, el pirata con barba.

En la construccion el barbudo pirata se amplia la presentacion del sustantivo pirata con un adjetivo
calificativo, como estudiaste en el capitulo anterior. El adjetivo se refiere directamente al sustantivo. Si se
hablara de los piratas dirfa barbudos, porque el sustantivo y el adjetivo concuerdan en géneroy nimero.

En la construccion el pirata con barba, en cambio, la expresion con barba también se refiere al sustantivo
pirata, pero lo hace de manera indirecta, a través de la preposicion con.
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El reconocimiento de algunas de las preposiciones de aparicion mas frecuente, como de, en, con, sin, ayuda también a
los nifios a reflexionar sobre la separacion entre palabras que, en 4.°, suele provocarles todavia algunas dudas o equivoca-
ciones: barquito de papel, casa en el campo, espada con filo.

Es un paso mas, por otra parte, para empezar a acercarse a las reflexiones acerca de la sintaxis.

La pagina 77 propone elaborar los carteles que ayuden a capturar a los mas peligrosos piratas. Para que el publico los
reconociera, se ofrecian pistas en el cartel.

3. Leé las pistas que pueden ayudar a atrapar a estos temibles piratas. En cada una de ellas, se
emplean construcciones sustantivas con adjetivo calificativo y con construcciones con preposicion.

Los nifios analizaran el ejemplo y constataran que las pistas son, efectivamente, construcciones sustantivas:

~ BARBANEGRA

PISTA N.° 1: Hombre fornido de muy alta estatura.

it G MR

PISTA N.° 2: Negra cabellera con bucles y trenzas.

PISTA N.° 3: Ropa oscura y tricornio con plumas.

La pista n.° 1, por ejemplo, presenta una construccion con sustantivo y adjetivo calificativo: Hombre fornido, y también
puede reconocerse una construccion con sustantivo mas un modificador con preposicion: Hombre de muy alta estatura.

4., Relnanse en pequefios grupos y escriban pistas para describir a los siguientes piratas como en el
ejemplo anterior. Luego, intercambien con otros compafieros para adivinar de qué pirata se trata.
Pueden armar mds pistas de otros piratas de la revista.

En algunos casos, los alumnos lograran efectivamente dar una pista que tenga la estructura de una construccion sustan-
tiva; en muchos otros, escribiran por ejemplo “tiene barba rojiza”, “lleva dos cuchillos en su cinturon”.

El propdsito principal de la escritura, sin embargo, es que los chicos vayan y vuelvan sobre el articulo correspondiente de
Lectores curiosos y reconozcan alli expresiones descriptivas que permitan identificar a los diversos piratas. Si el docente lo
considera, puede intentar reformular, por ejemplo, “tiene barba rojiza” por “hombre de barba rojiza”, pero la intencion es que
relean y dialoguen en el pequefio grupo sobre las caracteristicas de los piratas.

C) REFLEXION SOBRE LAS CLASES DE PALABRAS Y SU VALOR EN EL TEXTO

Se avanza en este capitulo, como pueden ver, en la reflexion sobre la descripcion: primero han descripto a los piratas,
ahora describen las banderas de sus barcos.

En este caso, el andlisis del siguiente texto lleva a descubrir cudles son los verbos de estado que predominan en la
descripcion:

Las banderas piratas eran simbolo de violencia, tortura y muerte. Estaban enarboladas
bien altas en el momento justo del ataque, ya que eran una senal para aterrorizar a sus
victimas.

Tenian diferentes disefios que dependian de sus capitanes, generalmente sobre telas
rojas o negras.
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La descripcion pone al lector —o al oyente— frente a un texto relativamente estatico, no se producen en €l acciones o
movimientos; se trata, en todo caso, de una fotografia y no de una pelicula. Por eso predominan los verbos de estado en
lugar de predominar los verbos de accion —atacd, hirid, envaind, huyo.

En las descripciones predominan los verbos que expresan cémo es o cdmo era, dénde estd, qué tiene el
personaje, el paisaje o el objeto que se describe. Estos verbos son llamados verbos de estado.

Probablemente, los chicos lleguen a escribir pequefios textos parecidos al siguiente:

Loy méw Jamesa, bamderas pinotas ey megrar. Tiene en eb pafic unas cofameras vy dov uesos
cwzadey que sorv unas sefiod de muerte.

Law banderas estabomn e bo abis del mastid pana, asustan o fon thipulamtes de fov otroy
Bancos.

Empiezan, de este modo, a observar distintos tipos de verbos: en esta ocasion se encuentran con 10s verbos mas frecuen-
tes en textos descriptivos o en los fragmentos descriptivos de los cuentos, las novelas o los articulos de una revista como
Lectores curiosos.

LA REVISION DE LAS ESCRITURAS
En este capitulo, se remite a los alumnos a un texto que produjeron algunas paginas atras.

4. Revisdla nota acerca de la vida de Milo Lockett que escribiste en la pagina 74. Volvé a leer las
sugerencias gue te ayudaron a escribirla.

La consigna de la pagina 74 dice: Escribi una nota acerca de la vida de Milo Lockett. Selecciond en la entrevista la
informacion necesaria.
El maestro puede proponer la revision de este texto al dia siguiente de haber sido realizado, con la revista Lectores curio-
so0s a la vista para acceder a la informacion que la nota requiere.
Las sugerencias “al margen” orientan principalmente hacia el ordenamiento cronologico del texto, pues se trata de una
nota casi biografica.

1.° Podrias empezartu nota por
lainfancia del artista. Busca en
el articulo los datos que haya
sobre sus primeros anos.

2.° Luego podrias contar desde 3.2 Podrfas terminar diciendo: {
cuando se dedicé a la pinturay Algunas de sus obras son...
qué materiales prefiere usar.

La Ultima de las sugerencias solicita a los pequefios escritores “separar con punto y aparte los distintos parrafos” corres-
pondientes a diferentes etapas de la vida del pintor.

El docente puede acercarse a ellos y ayudarlos a descubrir en sus textos 10s limites de cada etapa sugerida y a incorporar
también una presentacion general de Milo Lockett —aspecto que estudiaron en el capitulo 2—, asi como el empleo de algunos
conectores temporales que refuercen la idea del tiempo transcurrido entre la infancia, 1a decision de ser pintor y 1os logros
obtenidos.

Por gjemplo, un plan de escritura podria ser:
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Presentacion: “Milo Lockett es un pintor argentino nacido en el Chaco”.

Primera etapa: “Mientras fue un nifio, vivio en..” o “Durante su infancia...”.

Segunda etapa: “Un dia, a los cuarenta afnos...". “Desde entonces se dedica plena-
mente a la pintura. Sus materiales preferidos son...".

Sus obras: “A lo largo de los afos..” o “Durante estos afos ilustro / pintd / creg....

Capitulo 4

REFLEXION SOBRE LAS CLASES DE PALABRAS Y SU VALOR EN EL TEXTO

En este dltimo capitulo se amplia la propuesta de reflexionar sobre los verbos. En primer lugar (pagina 105), los nifios
tienen que leer un texto de otro autor y tratar de descubrir si algunos de los verbos en el discurso de Arturo no corresponden
al habla de los monarcas medievales en 1os relatos de la Mesa Redonda.

Rapidamente advierten las formas del modo imperativo empleadas en otros paises hispanohablantes y en gran cantidad
de obras literarias: “jurad”, “escuchad”, “socorred”. Sin embargo, cuando ellos mismos producen el texto, es frecuente obser-
var que pueden cuidar algunas de las formas verbales pero suelen deslizarse en otras hacia el uso local de los imperativos:
“juren”, “escuchen”, “ayuden”.

Al revisar este texto y el discurso que ellos escribieron en la pagina 101, probablemente adviertan como lectores la alter-
nancia entre las formas verbales propias de 0s antiguos relatos y las que usamos habitualmente en la region del Rio de la

Plata, y puedan corregir las que correspondan.

4. \uelvan al texto que cada uno de ustedes escribid en la pagina 101. Revisen su escrito teniendo en
cuenta los verbos en imperativo y el uso del vosotros.

En la pagina 108, se propone reflexionar sobre otros verbos propios de la narracion: los verbos de accion y los verbos
de decir.

-~
En las novelas y los cuentos, el narrador utiliza verbos para referirse a los acontecimientos o los hechos
que se relatan, es decir, a las acciones de los personajes. Estos son llamados verbos de accidn o evento.

Los alumnos pueden enumerar las heroicas acciones de Lancelot durante el rescate de Ginebra: atravesd (el bosque),
cruzo (el puente de las espadas), /ucho (contra el raptor de su amada).

Seguramente, el docente hara recordar que estos verbos de accion, los actos heroicos del caballero, estan en pretérito
y llevan tilde.

Muchas veces, el narrador cede la voz a los personajes para que dialoguen entre si.
Para introducir las palabras de los personajes, utiliza verbos de decir (Lancelot gritd,
Meleagante suplicé, el caballero respondié, Baudemagus ordena, Ginebra llamd).

Los nifios necesitan dialogar entre ellos y con su maestro para descubrir cudles son los verbos de decir, qué aspectos
tienen en comun entre ellos —todos se refieren a la intervencion hablada de los personajes— y qué matices los diferencian:
carito o dijo?, ¢pregunto o respondid? Es importante que el maestro ayude a los nifios a advertir, mientras leen narraciones
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con didlogo, que los verbos de decir son muchos y variados, y los invite a revisar en sus producciones qué verbos de decir
emplean para que comiencen a enriquecer sus textos y eviten las reiteraciones innecesarias de “dijo”.

LA REVISION DE LAS ESCRITURAS

El capitulo 4 presenta un gran desafio para los pequefios escritores. “El rescate de Ginebra” es un episodio relativamente
extenso y plagado de peripecias; aparecen en él escenarios diversos y personajes extrafios que se cruzan circunstancial-
mente con Lancelot —como el conductor de la carreta de la deshonra o la doncella del bosque—, y otros que tienen gran
importancia a lo largo de todo el relato, como Ginebra.

En las paginas 102 y 103 los alumnos narran los diversos momentos del rescate de la reina. Las ilustraciones de cada
uno de los lugares que atraviesa el caballero los ayudan, de alguna manera, a organizar temporalmente el relato, guardando
el orden de los acontecimientos.

No es necesario, sin embargo, que cada una de las peripecias de Lancelot constituya un parrafo independiente; segura-
mente algun nifio preferira reunir varias situaciones en una Unica oracion: “Lancelot encontrd en el bosque los cadaveres de
los hombres del rey Arturo y se subio a la carreta de la deshonra para ir a buscar a Ginebra”.

Los maestros comprenden que la narracion del rescate con el despliegue de cada peripecia puede resultar agotadora, por
£S0 N0 exigen que cada instancia esté totalmente desplegada, pero se concentran en alguno de los momentos para requerir
que lo relaten de manera detallada y en un parrafo independiente. Incluso, si 1o desean, pueden trabajar en el pizarron de
manera colectiva sobre, por ejemplo, lo que ocurre en el torneo entre Baudemagus y Lancelot.

Es posible planificar previamente la escritura: ‘¢ Como empezamos?”. El maestro puede dar opciones y consultar: “;,Como
queda mejor? Comparemos estas dos versiones:

- A'la madrugada, los dos caballeros, llenos de odio, salieron a enfrentarse en el patio del castillo.

- Apenas se asomo el sol, Baudemagus y Lancelot ya esperaban ansiosos sobre sus caballos el momento del combate”.
Los nifios pueden sugerir un tercer inicio 0 uno que se elabore reuniendo partes de las opciones que ofrecio el docente.

Una vez que se escribid conjuntamente la escena, los nifios pueden incluirla en el lugar adecuado al desarrollar su propio
texto, tal como quedd en un papel afiche en la cartelera, o reinventarla segun su gusto. Pero ya han tenido oportunidad de
discutir que cada escena tiene un inicio, relata en su interior distintos momentos —los momentos del combate, en este caso—
y plantea diversas maneras de separar esos momentos y de relacionarlos entre si. Finalmente, también han conversado sobre
el cierre del episodio.

Ademas se sugieren diversos conectores (pagina 106) para poner en relacion logica distintos sucesos que integran un
mismo episodio;

"El malvado Meleagante rapté a Ginebra. Entonces, el rey envid a sus caballeros....

“Los caballeros regresaron derrotados vy, por esa razon, el rey Arturo penso que solo Lancelot
podria rescatar a Ginebra”.

"Como sus caballeros regresaron derrotados, el rey Arturo mandd a buscar a Lancelot”,

Es probable que solamente al leer el propio texto de forma conjunta con el maestro 10s nifios descubran que pueden po-
ner en relacion ciertas acciones. Tal vez empleen “entonces”, pero rara vez optaran por “por esa razon” si no es a sugerencia
del docente. Poco a poco, 10s nifios van apropiandose de estos recursos organizadores del discurso escrito.

Mas abajo, en la misma pagina, se sugiere revisar los indicadores de tiempo y de lugar en cada una de las escenas. Como
ya se dijo, El libro de 4.°ofrece ejemplos contextualizados en la historia de Lancelot pero que, seguramente, no corresponden
con exactitud a la produccion de cada nifio. Son los docentes quienes tienen la oportunidad de transferir 1a necesidad de
incluir las circunstancias temporales y espaciales que pueden adecuarse a cada texto y contribuir a mejorarlo.
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4. Revisd si, en las escenas que narraste en las paginas 104 y 105, indicaste el paso del tiempo vy los
diferentes lugares que atravesaba Lancelot en busca de su amada. Por ejemplo:

"En medio de la noche, en un claro del bosque, Lancelot se encontré con un enano que
conducfa...

"Al dia siguiente, en un cruce de caminos, vio a una muchacha..’.

"Al anochecer, Lancelot lleg6 al Puente de la Espada...”.

Después de releer el texto varias veces —solo, con un comparero, con el maestro— y de incluir otras modificaciones
necesarias —puntos y espacios separando los parrafos, mayusculas iniciales y en los nombres propios, tildes en los verbos
de accion, reemplazo de expresiones reiteradas como el nombre del protagonista—, los alumnos pueden editar e ilustrar sus
textos para publicarlos en la cartelera del aula o de la escuela.

IV. Consideraciones finales

La escritura es compleja de aprender y, también, compleja de ensefiar. Su ensefianza requiere por parte del docente la pla-
nificacion de situaciones de escritura con sentido para los alumnos, donde el proposito no se limite a “aprender a escribir”
sino también a compartir sus relatos con otros compaferos. Ademas, la ensefianza requiere de intervenciones adecuadas a
los problemas de escritura y a los conocimientos de los alumnos.

El'libro de 4.°intenta empezar a conceptualizar y recortar ciertos problemas que presenta la escritura para ensefar a los
alumnos a revisar.

Ello supone una gestion de clase que combine diversas maneras de interaccion del docente con sus alumnos y con la
escritura, lo cual rompe con la ensefianza tradicional, en la que el nifio primero escribe y el maestro, luego, corrige. En esta
propuesta, el alumno escribe en el contexto de diversos relatos conocidos, donde los personajes v las situaciones no requie-
ren del esfuerzo de la invencion sino de la recreacion y la organizacion de un nuevo texto.

Se sugieren aspectos a tener en cuenta que el maestro reactualiza en su recorrido por el aula, acercandose a cada
escritor 0 pequefo grupo de escritores mientras escriben, y la situacion de escritura contindia en las instancias de revision
compartida entre los nifios y con el docente.

Durante la revision, por otra parte, los alumnos localizan en sus textos aspectos que se les proponen: la presentacion
de los personajes, las indicaciones del tiempo o del lugar en el que ocurren los acontecimientos, el orden en que estos se
presentan, los cierres. Es decir, los alumnos no revisan “el texto” en soledad. Releen y buscan en su texto ciertos aspectos
que estan en condiciones de reconocer y mejorar porque se esta trabajando sobre ellos en el aula.




V. Contenidos de El libro de 4.° Practicas del lenguaje

Agenda personal
Escrituras y lecturas cotidianas: planificacion de 1S Tareas..........cccovveieeiiieiieceecee e, 5

Capitulo 1: Cuentos con animales

Lectura de teXI0 INSITUCTIVO ....vviiiviiiit e 18
Lectura de “Las medias de los flamencos”, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos del texto ....19
Reconocimiento de los nucleos narrativos. Reescritura del cuento 161d0 ..........ccoovovvevviiiiiiiiicie 20
Lectura de la biografia del autor. Localizacion de datos en textos biograficos ...........ccccovvvevveiiiiiiiiiriienn 21
Lectura de “El hijo del elefante”, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos del texto.................... 22
Identificacion de las transformaciones de un personaje a través de la Nistoria...........ccocoovvviiiiiieiciiiinenn 23
Lectura de “El arbol mas alto”, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos significativos................ 24
Caracterizacion de un personaje a partir de su accionar en la historia. Recreacion de dialogos

directos insertos en el tEXT0 NAMALIVO.........ccuiiiiiiii e 25
Escritura de un cuento. Elaboracion de un plan del texto, revision de la escritura y version final.................... 26
Reflexion sobre el lenguaje: reconocimiento de sustantivos comunes; el uso de las mayusculas................... 27
Reflexion sobre el lenguaje: reconocimiento de construcciones Sustantivas. ...........cccccoviviieiiiiiiccecne, 28
Reflexion sobre el lenguaje: reconocimiento de SUSTANTIVOS..........ccoiviiiiiiiiicie e, 29
Reflexion sobre el lenguaje: empleo de diversos recursos para evitar repeticiones innecesarias.................... 30
Una pausa para recapitular: localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido;

USO 08 MAYUSCUIAS. .. ..ttt ettt ettt et ettt e rae e, 31

Capitulo 2: Peter Pan, la novela

Registro de los principales sucesos de cada CapitUl0...........c..ooviviiiiiiiiiceece e, 50
Lectura parcial de la novela (caps. 1 a 4), intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos

SIGNITICALIVOS ..ottt 51
Caracterizacion de 10S personajes PrinCIPAIES .........cveoiviiriiire e, 52
Lectura parcial de la novela (caps. 5 a 10), intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos

SIGNITICALIVOS ...ttt 53
Escritura de una nueva aventura Para PEIET .........coiviiiiiii e 54
Descripcion de eSCenarios e 12 NOVEIA..........cc.iiviiuiiiiiie e 56
Lectura parcial de la novela (caps. 11 a 16), intercambio sobre lo leido e identificacion de

ACTITUTES U8 PEISONAIES ...ttt ettt ettt 57
Comunidad de lectores de 4.°. Intercambio SODre 12 NOVEIA............ccooiiiiiiiiiiii e 58
Reflexion sobre el lenguaje: conStrucCion SUSTANTIVA. ............cveviiiiiiiiiiieici s 59
Reflexion sobre el lenguaje: uso del adjetivo calificativo para expandir la informacion del sustantivo;
concordancia entre SUStantivos Y @diELIVOS .......civviiiiiiii e 60
Reflexion sobre el Ienguaje: tIAACION ........ccooviiviiiiiiic s 61
Reflexion sobre el lenguaje: revision de la propia escritura: coherencia, adecuacion y aspectos

SUPEITICIAIES ...ttt ettt b et e et e et et e et e e e e e e et e et e e be e 62
Una pausa para recapitular: localizacion de informacion especifica e interpretacion de lo leido;

renarracion de un capitulo SEIECCIONAUD. ...........couiiiiiriit ettt 63
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Capitulo 3: Lectores curiosos

Lectura de textos de informacion, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos

SIGMITICATIVOS ...ttt e e et e et e et e e et e e et e et e et e e e e e
Uso de la definicion como recurs0 EXPHCALIVO ..........viviiiiiiiii e
Escritura de epigrafes a partir de una definiCiON .........c.cooviiiiiiiieiieeeee e,
Lectura de textos de informacion, intercambio sobre lo leido y relectura de fragmentos significativos............
Localizacion de datos especificos y elaboracion de cuadro Comparativo...........cceevveevveeviierieiieiieeieeciee,
Escritura de breves textos narrativo-eXpliCALIVOS .........ooiviiiiiiiccc e
Localizacion de informacion especifica para caracterizar Un Personaje ...........ocvevveeveeeerieiieieerieiieieeeanenas
Escritura de Un texto DIOGrATICO .. ...viiiiir i,
Reflexion sobre el lenguaje: uso de tildes en palabras eSArtjulas .........c.oovveevreeireiieiieeceeeeeee e,
Reflexion sobre el lenguaje: construcciones sustantivas como recurso para la descripcion ..........c..ccceevevnne.
Reflexion sobre el lenguaje: descripcion; 10S Verbos de eStado .........c.covvveivieiiiiiiiiiiecee e,
Una pausa para recapitular: localizacion de informacion especifica; interpretacion de la lectura;
construcciones sustantivas; parentescos lexicales; tildacion de esartjulas...........c.ooeveviiiiiiiviiiiceien,

Capitulo 4: Los caballeros medievales

Lectura de “El rey Arturo” e intercambio Sobre 10 1610 ........c.cooviviiiiiiiici e
Interpretacion de una escena significativa de la NiSTOria...........c.coeoiiiiiiiiice e,
Planificacion de un teXI0: € GISCUISO ....viviviiiiiti e
ESCHITUIA 08 UN QISCUISO 1.ttt ettt ettt ettt ettt et ettt ettt et e e ae e be e,
Lectura de “Lancelot, el Caballero del Lago” e intercambio sobre 10 16id0..........ccooviviiiiiiiiicici,
Caracterizacion de personajes. Relectura y reconstruccion de un momento de la historia...............c...c.o......
Reescritura de una escena a partir de una Secuencia de IMAGENES .......c.ocvevvvevviiriireeieie e
Relectura para la localizacion de informacion. Elaboracion de un cuadro...........ccoovvevvveviievieiieicesieeiieen,
Reflexion sobre el lenguaje: uso del modo imperativo del verbo. Uso de la segunda persona.

REVISION 08 12 ProPid BSCIITUIA. ... ..viiveir ittt ettt
Reflexion sobre el lenguaje: uso de conectores. Revision de la propia esCritura ............coceevvvvveeveeiceiieenenn,
Reflexion sobre el lenguaje: uso de verbos de accion o evento y de verbos de decir. Revision

de aspectos especificos de 1a Propia BSCIIUINA .........civiiriiiiiiie s
Una pausa para recapitular: localizacion de informacion especifica; interpretacion de lo leido;

SUSHLUCION 18XICA; VEIDOS 08 TBCIN ..iviiiiiiiieci i
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