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I. Algunas premisas acerca del trabajo matematico en el aula

Muchos nifios se inician en el trabajo escolar en esta area desde el jardin de infantes, pero,
sin duda, es en el Primer ciclo —y en particular en primer grado— cuando se comienza a esta-
blecer una relacion més sistematica con la matematica. Este libro presenta algunas propuestas
que promueven en los alumnos un trabajo de blsgueda, de ensayo y error, que los autorice
a explorar sin temor a equivocarse, de manera tal de propiciar mejores condiciones para esta
entrada al mundo de la matemética.

Enfrentarse a problemas nuevos

Detengamonos por un momento en la idea de exploracion. Se busca gue los alumnos puedan
aprender matematica “embarrandose en la cancha’. Para favorecer este proceso, es preciso que
se enfrenten a situaciones que les presenten un grado de dificultad, que sean “verdaderos pro-
blemas”. No se espera que los resuelvan correctamente desde el primer intento. Por el contrario,
es la dificultad del problema la que promueve la posibilidad de aprender algo nuevo a partir de
su resolucion y de la posterior reflexion. La complejidad de las situaciones debe ser tal que a los
alumnos no les sea suficiente con 1o que ya saben para resolverlos con comodidad, pero a la vez
debe permitirles desplegar algunas formas de resolucion, aungue no sean del todo expertas.

Forma parte también del encuentro con el problema la posibilidad de abandonar un ensayo
y empezar de nuevo con otros recursos. Las estrategias usadas inicialmente por los alumnos
—incluso las erréneas o las abandonadas— constituiran el punto de partida del proceso de es-
tudio de un contenido.

Elegir formas de resolucién y representacion

Durante la exploracion de un problema nuevo —para el cual los alumnos adn no tienen
recursos expertos para enfrentarlos—, los ninos suelen recurrir a dibujos, representaciones
graficas, simbdlicas, calculos, diagramas, etc., que comienzan a configurar las primeras
aproximaciones a este nuevo objeto y, en consecuencia, resultan —o pueden resultar— bas-
tante alejadas de las que el docente espera ensefar. Durante esta instancia de trabajo, es
preciso que el maestro aliente a los alumnos a producir representaciones propias —aun cuan-
do sean poco econdmicas o alejadas de las convencionales—. Por eso, en este libro, se
promueve que, para resolver un problema, los alumnos decidan si usan palitos, si escriben
los numeros o si utilizan simbolos. En el terreno del célculo, podran decidir qué cuestiones
registrar, de qué manera y donde realizar sus anotaciones. Una cierta heterogeneidad de
formas de representacion en la clase es también un indicador de que los alumnos estan
tomando los problemas como propios y de que estan tomando decisiones.

El rol del docente al proponer problemas
Para instalar un trabajo de esta naturaleza, resulta fundamental el rol del maestro, ya que es

quien selecciona y propone actividades a los ninos para que se involucren, para que usen
los recursos que tienen disponibles y produzcan nuevos en interaccion con sus pares. El
maestro, ademas de proponer problemas que resulten una invitacion a la exploracion, sostie-
ne durante los primeros momentos un clima de blsqueda, para el cual es preciso mantener
cierta incertidumbre sobre el resultado correcto o sobre los recursos Optimos de resolucion.

Diferentes tipos de problemas
Los problemas, en este libro, no siempre se presentan bajo el mismo formato.
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Algunos tienen un enunciado y una pregunta:

EN LA GAJA DE TUERAS
DE 17, HABIA 5, JUANA
GUARDO 3 TUERAS MAS,
LEUANTAS TLIERAS MY
AHORA EN LA CAL
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A veces implican relacionar diferentes formas de resolucion de un mismo problema:
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Muchos invitan a analizar la validez de una afirmacion:

iﬂ ALIGUSTD TIEME UNA COLECGCION DE
48 AUTITOE. TODAS LAS SEMANAS
SUASUELOD LE REGALA 2. (ES CIERTD
CUE EM ALGUMN MOMENTO Wi, A
TENER JUESTO 81 AUTITOS?

l[dentificar v analizar errores también puede ser un problema:
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Ciertos problemas exigen seleccionar o interpretar informacion:

PEDSC TRASIALY LGOS FINES DE SEMANA BN UM LAADERD DE AUTOS, EN ESTE
CUADRD ANCTD LD OLE HZD PARA DUE SEFAN CUANTD LE TIENEN QUE PALAR
FOR SU TRABAID,

SABADO DOMINGD
AUTOS LAVADOS 8 H
CAMIOMETAS LAVADAS 12 13
B :CUANTOS AUTOS LAVD EN TOTAL?

B oS CAMONETAS LAV EN TOTAL?
B ccuAnTOS VERICULOS Liw) EL SABADOT

2 EL DOMINGOT

. CLIARTOE VEHICULDS LavG EN TOTALY

Comparer situaciones también constituye un problema:
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Algunos exigen describir una figura:

A MARITA ELIGIO ESTA FIGURA. MARCA LAS FISTAS
CUE PODRIAN SEFVIF PAFA GUE SUS COMPARERDS
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O copiar un dibujo:

t COPSA LN CLADRADO MSLUAL A ESTE.

Analizar colectivamente los problemas resueltos

Ahora bien, la resolucion de un problema en si misma es insuficiente para promover la cons-
truccion de nuevos recursos. Sera necesario organizar momentos de andlisis sobre la explora-
cion realizada, las relaciones identificadas, los recursos elaborados o los abandonados. Re-
conocer, poner en palabras y encontrar explicaciones a los procedimientos usados o a las
relaciones establecidas, interpretar resoluciones de comparieros, identificar errores son aspec-
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tos que constituyen una parte del analisis de las situaciones enfrentadas. Esta clase de trabajo
permite empezar a gestar un clima de actividad intelectual compartida mediante el cual 1os ninos
podran ir, progresivamente, formandose ciertas ideas sobre qué es la mateméatica, sobre como
se hace matematica en la escuela y sobre si mismos haciendo matematica.

Durante estos momentos (lejos de tratarse de una correccion en la cual los alumnos se en-
frentan al éxito o al fracaso inmediato), la clase en su conjunto “mira” las formas de resolucion y
los resultados desplegados. La incertidumbre inicial se va reduciendo en este espacio de inte-
racciones, en el cual se empiezan a identificar diferentes maneras de abordar el mismo proble-
ma, algunas relaciones entre ellas y estrategias que no permitieron arribar al resultado. También
forma parte de este proceso analizar la economia de 10s recursos usados e incluso presentar
otros (convencionales o no) que No han aparecido en la clase.

El maestro en los momentos de trabajo colectivo

Nuevamente, sefalamos la importancia del rol del docente para promover esta clase de in-
teracciones. Es él quien favorece las discusiones, organiza los intercambios entre los nifios, se-
lecciona los errores que seran objeto de andlisis, promueve la comparacion de recursos usados,
de tal manera de hacer lo mas explicitas posible las relaciones matematicas que se pensaron 'y
que, tal vez, no todos los nifos hayan identificado. De esta forma, se hace responsable de orga-
nizar un espacio colectivo para la transformacion de los conocimientos usados y producidos en
vistas al saber al que se apunta. Esta tarea no es sencilla. Hacerse cargo de establecer puentes
entre las producciones genuinas de los ninos vy las relaciones que el docente tiene pensado
ensenar es una ardua tarea que involucra aceptar un complejo proceso de produccion colectiva
en donde los conocimientos de los alumnos se producen, se transforman, se validan, siguen
transformandose y ampliandose en direccion a un contenido por ensefiar.

Secuencias de problemas
Para que los nifos puedan poner en juego ciertos conocimientos, ponerlos a prueba, modifi-

carlos, ampliarlos y sistematizarlos, sera preciso que se enfrenten a una coleccion de problemas
proximos entre si. Un trabajo sistematico de varias clases favorece la reorganizacion de las estra-
tegias de resolucion, la reflexion sobre las relaciones con otros conocimientos, el abandono de los
ensayos erroneos Y la utilizacion de nuevos recursos. Ahora bien, un problema gue en un momento
Se espera que sea Novedoso para los alumnos vy les exige elaborar estrategias personales, unas
clases después, suele resolverse con estrategias mas homogéneas a partir del avance producido
con el trabajo colectivo. Por eso, en este libro, contemplando la provisoriedad y el largo plazo en los
procesos de construccion de conceptos matematicos, las propuestas se organizan en peguenas
secuencias de varias paginas en las que se abordan los mismos tipos de problemas unay otra vez.

La produccién colectiva
La relacion con la matemética se desarrolla en el seno de un grupo que funciona como una

comunidad de produccion, y en ella cada nino tiene espacio para resolver, producir, equivocar-
se, compartir sus ideas, revisar errores —propios y ajenos—, adoptar recursos NUevos —propios
y ajenos— bajo la responsabilidad del docente, quien historiza los aprendizajes vy la ensenanza.
Por otra parte, cierta explicitacion del proceso de ensefanza favorece la toma de conciencia
por parte de los niNos sobre sus propios procesos de aprendizaje; por ejemplo, ayudarlos a
reconocer cOmo cambiaron los recursos usados para resolver problemas similares, como se
apropiaron de nuevos recursos usados por sus companeros, como sistematizaron procedi-
mientos posibles o bien retomar entre todos las conclusiones elaboradas en clases anteriores.



Un ejemplo de este tipo de trabajo
Cuando los nifios se enfrentan por primera vez al problema de sumar los puntitos de dos

dados, posiblemente realicen un conteo continuo entre los puntos. Las sucesivas situaciones de
uso y andlisis de estrategias permitiran a algunos alumnos ir abandonando en forma progresiva
esta practica de conteo. Podran empezar a usar el sobreconteo (contar a partir de uno de los
dos dados, por ejemplo, a partir de 3, contar 4, 5, 6, 7, 8 y 9 para sumar 3 + 6). Otros niNos,
de la mano de instancias colectivas de explicitacion de estrategias y momentos de instituciona-
lizacion y comparacion de estas, empezaran a conocer y usar este nuevo recurso matematico
producido por otros nifos. Mientras unos alumnos comienzan a tomar conciencia de que es
posible usar un recurso nuevo, otros, en cambio, ya empiezan a abandonar el sobreconteo y a
recordar que 3y 6 son 9, o incluso que 3 + 6 = 9. Quizas también algun alumno se apoye en
4 + 6 = 10 para pensar gue “le quita uno al diez". Seran necesarios sucesivos problemas, instan-
clas de analisis colectivo, comparacion de estrategias vy diferentes tipos de interacciones sociales
en la clase entre pares y con el docente para que todos avancen y construyan NUeVOS recursos.

En una secuencia didactica, sera preciso intercalar actividades de suma de dados con otras
situaciones: trabajo con monedas, sumas memorizadas, problemas verbales, juegos de cartas,
etc. Este interjuego ira habilitando la construccion de una historia colectiva de la clase, en la cual
se van tratando objetos relacionados, explicitando recursos y promoviendo nuevas relaciones.

Es importante para los alumnos no solo resolver los problemas, sino tener ocasion para anali-
zar, en forma colectiva, si ciertas ideas a las que se recurrieron son o no validas. Implica, de algin
modo, mirar los problemas desde una mayor distancia y permite ofrecer a los ninos un espacio
de descontextualizacion que sera fértil para nuevas situaciones. El debate sobre la validez de las
relaciones mateméticas y de los procedimientos puestos en juego también permite a los alumnos
volver sobre aspectos del conocimiento que se esta abordando, desde otro punto de vista.

Por ejemplo, si los alumnos tuvieron la oportunidad de fabricar recursos que les posibilita-
ron identificar que un dado con 2 puntitos junto a otro dado con 3 puntitos arroja un total de
5 puntos, y se les propone encontrar la cantidad de puntos que se obtienen con un dado
de 2 puntitos y otro de 4 puntitos, es posible que muchos alumnos cuenten de uno en uno o
hagan sobreconteo nuevamente. El maestro puede alli instalar un debate en torno a la relacion
entre ambos problemas: si en un caso se obtienen 5 puntos, en el otro se obtendran 6, ya que
el dado del 2 esta en ambos casos vy el 4 tiene un puntito mas que el 3, es decir que es posible
anticipar que el resultado sera uno mas sin necesidad de contar. Esta idea pone en el centro
de atencion un aspecto de la practica que se propicia; el resultado proviene del establecimiento de
relaciones entre nimeros gue intervienen en los calculos. En el ejemplo analizado, el recurso
usado (agregar 1 al resultado anterior) permite tanto encontrar el resultado como fundamentarlo.

Es preciso identificar y comprender también los resultados o las estrategias que no han per-
mitido arribar al resultado correcto. Los errores son parte del proceso constructivo, marcas visi-
bles del estado de conocimientos de los ninos en un momento determinado y exigen un trabajo
sistematico para su interpretacion y su superacion. Algunos de los errores que cometen 1os ninos
se fundamentan en explicaciones que tienen su propia logica. Comprender dicha logica y supe-
rarla requiere un trabajo colectivo y sisteméatico. Interpretar errores ajenos es fecundo, tanto para
aguellos alumnos que han producido errores similares como para aguellos a los que les resulta
evidente por qué es un error, porque los invita a justificar y explicitar razones. Por eso en este libro
se proponen errores tipicos para analizar o bien se sugieren otros en los textos al docente.

Las propuestas didacticas vy las orientaciones al docente que se proponen en esta obra
buscan contribuir a la idea del trabajo matematico descripto.

i 8 b i L LI
- B r
- r
- ¢

rrrerrr

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723



© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723

II. Estructura del libro

Este libro esta estructurado en diecinueve capitulos. Cada uno de ellos se inicia con un juego
que involucra un cierto nivel de desafio asociado al contenido del capitulo. En consonancia con
las ideas planteadas anteriormente, los conocimientos que podrian circular a propdsito de la si-
tuacion ludica requeriran espacios de explicitacion y sistematizacion. Una primera instancia que
abona esta reflexion se propone a traves de la seccion “Entre todos” al final de la portada, o bien
se sugiere en el texto del docente. Otras se desarrollan a lo largo del capitulo o de siguientes
capitulos.

Posteriormente, el capitulo esta organizado en actividades de diferente naturaleza que bus-
can promover el estudio sistematico de algun aspecto del contenido que se aborda. En el libro
del docente se presentan los contenidos de cada pagina, asi como sugerencias y orientaciones
sobre o que se espera promover en la clase en torno a dichos problemas.

Diversas modalidades de organizacion de la clase han sido consideradas en la elaboracion
de las paginas de este libro en funcion de las formas que puede adquirir el trabajo mateméatico,
del nivel de conocimientos gue el problema involucra y del tipo de interacciones que se pretende
generar.

A veces los problemas se presentan para ser tratados de manera individual propiciando el
trabajo exploratorio. En otras oportunidades se sugiere abordarlos en pequenos grupos o en
parejas, de manera tal que las interacciones entre alumnos funcionen como INSUMos y enriquez-
can la produccion.

Con la intencion de constituir una memoria de lo trabajado, recapitular, comparar los cono-
cimientos anteriores con los nuevos, tomar conciencia de las progresivas y sucesivas reorgani-
zaciones del conocimiento, hay instancias de trabajo colectivo organizadas bajo el titulo “Entre
todos”. En esta seccion, ubicada al final de muchas de las paginas, se propician diferentes tipos
de actividades asociadas con los problemas que se han tratado.

En ocasiones, la funcion de esta seccion es el analisis de los procedimientos de resolucion
que pudieron haber desplegado los alumnos al resolver algunos problemas. También se pro-
pone retomar de manera colectiva las ideas puestas en juego en los problemas ya tratados a
modo de reflexion, recrganizacion o generalizacion. A veces se Utiliza este apartado para pro-
fundizar algun aspecto asociado con los problemas ya resueltos o para comparar diferentes tipos
de problemas. En otras oportunidades se proponen situaciones que permiten analizar la validez de
ciertas afirmaciones.

En algunas paginas se incluyen también “machetes” para establecer alguna definicion ala luz de
los problemas resueltos que pueda ser reutilizada y consultada a lo largo del capitulo. Por eemplo:

MACHETE
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I11. Desarrollo de cada capitulo

Capitulos 1y 2. Nomeros en muchos lados y NiUmeros y juegos |

Estos capftulos dan inicio al tratamiento de los numeros en contextos de uso social (en los
amanagues, en juegos, en los dados, en las cartas, etc.). Se busca que los alumnos comien-
cen a identificar algunos de los sentidos que pueden adquirir los Nndmeros —orden, comparacion,
identificacion o determinacion de una cantidad—, asi como a interpretar o producir diferentes repre-
sentaciones y organizaciones de las cantidades en dichos contextos (puntitos, dibujos de palos
en las cartas, organizacion en secuencias en los aimanagues, escrituras convencionales, etc.). En
algunos de los problemas, se propicia el desafio de comparar cantidades asi como de determinar
la cantidad que resulta de juntar dos colecciones. Se incluyen situaciones que demandan tratar
con una porcidn de la sucesion de nimeros apoyados en portadores que dan cuenta del orden.

Capitulo 3. Numeros y juegos Il

Este capitulo retoma el recurso del juego como medio para promover problemas de compa-
racion de numeros, incluyendo ahora la posibilidad de “avanzar” o “retroceder” en recorridos de
tableros, en tanto diferentes sentidos de las operaciones. Se contindia con problemas apelando
al dinero vy la posibilidad de determinar cantidades en funcion de los billetes y las monedas que
se utilizan. Finaliza el capitulo con problemas que demandan la comparacion de colecciones de
objetos. Dibujar, contar y sobrecontar son algunos de 10s recursos que se propicia desplegar.

Capitulo 4. Espacio

Este capitulo se ocupa del establecimiento de relaciones en el espacio fisico, a partir de al-
gunas de sus posibles representaciones, en particular, las que se desarrollan mediante dibujos.
Se trata de propiciar la identificacion de la posicion de objetos a partir del uso de referentes que
seran los puntos de apoyo para localizar o elaborar ubicaciones y recorridos posibles. Finaliza el
capitulo con un problema que implica interpretar informacion en un mapa a partir de reconocer
la presencia de datos y ciertas relaciones entre ellos.

Capitulo 5. Nimeros hasta cien |

Este capitulo da inicio a un estudio mas sistematico sobre el sistema de numeracion. Co-
mienza con el juego de la loteria, que, bajo ciertas condiciones, favorece el andlisis de la suce-
sion de numeros, el desafio de leerlos, interpretarlos v escribirlos, abonando el establecimiento
de relaciones entre nombres vy escrituras. Se presentan luego los nombres convencionales de
los nimeros “redondos” como apoyatura a la lectura de otros nimeros de dos cifras. Finalmen-
te, se proponen actividades que involucran tratar con la secuencia ordenada de nimeros hasta
el 100, organizacion que favorecera el establecimiento de relaciones que caracterizan al sistema
de numeracion y a las relaciones entre serie oral y serie escrita.

Capitulo 6. Resolver de muchas maneras

Este capitulo da inicio a un estudio mas sistematico de las operaciones. Se “pasea”’ por
problemas de suma y resta que involucran los sentidos mas sencillos de estas operaciones:
unir, agregar, ganar, avanzar, quitar, perder, retroceder. Se busca que los alumnos comiencen a
reconocer las diferencias o similitudes entre los problemas y que puedan ir elaborando recursos
variados para arribar a los resultados. A partir de ambas cuestiones, se intenta que puedan
identificar que un mismo problema puede ser resuelto de diferentes maneras, asi como que
problemas diferentes pueden ser resueltos de maneras similares.
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Capitulo 7. NiGmeros hasta cien Il

Este capftulo retoma el trabajo con los nimeros hasta el 100. Se inicia con problemas que
demandan comparar y ordenar cantidades que “abren la puerta” al analisis de algunas carac-
teristicas del sistema de numeracion: la posibilidad de que varios ndmeros se escriban comen-
zando con una misma cifra, poniendo en juego las relaciones entre la serie oral y la serie escrita
(por ejemplo, “los que empiezan con el tres se llaman treinta y..."). Este analisis se profundiza
a partir de otros desafios que involucran la anticipacion de la variacion de alguna de las cifras
de un ndmero en funcion de la transformacion que se le imprime. La sucesion de nimeros v el
asunto del orden de la serie son cuestiones que también estan presentes.

Capitulo 8. Figuras geométricas

Este capitulo aborda el tratamiento de las figuras geométricas. Se inicia el trabajo con situacio-
nes que demandan identificar algunas caracteristicas de los dibujos que se presentan, a la luz de
un juego. Se contintia con problemas que involucran el plegado de papeles asi como el armado
de figuras a partir de otras, como un medio para hacer explicitas algunas relaciones entre figuras.
Finalmente, se proponen situaciones que exigen copiar dibujos que se presentan en papel cuadri-
culado. Todas estas actividades parten de la premisa de que tomar conciencia de ciertas caracte-
risticas, hablar sobre los dibujos que se observan, explicitar 1o que se “esta viendo” para desarrollar
alguna tarea colabora con la necesidad de comenzar a separarse de lo meramente perceptivo, en
tanto que los dibujos son una de las maneras de representar las relaciones que definen a las figuras.

Capitulo 9. Problemas con dinero

En este capitulo se presentan problemas aditivos en el contexto del dinero, a partir del juego
de la perinola. El uso de los billetes y las monedas puede favorecer la puesta en juego de los
conocimientos gue los nifilos han elaborado en capitulos anteriores acerca de los célculos y las
descomposiciones numéricas en este mismo contexto. Los procedimientos desplegados por
los nifos podran ser analizados y comparados de manera de ir avanzando tanto en el terreno
del célculo como en el estudio del valor posicional de nuestro sistema de numeracion, aspectos
gue se vuelven a tratar en capitulos siguientes.

Capitulo 10. Numeros hasta cien lll

Se inicia el trabajo con problemas que demandan ordenar y comparar nimeros. Si bien os
niNos ya han realizado actividades de esta naturaleza en paginas anteriores, se presentan aqui
problemas mas complejos, donde los rangos que se ofrecen son irregulares en términos de la
cantidad de nimeros que contienen en cada caso y no comienzan con nimeros redondos.
Posteriormente, se vuelve sobre el andlisis de ciertas regularidades asi como sobre aspectos
relacionados con la escritura y lectura de algunos ndmeros.

Capitulo 11. Anotar los calculos

Este capitulo se centra en el andlisis de las relaciones entre los procedimientos de resolucion que
elaboran los alumnos frente a diferentes tipos de problemas aditivos y los modos de representar las
relaciones entre cantidades. Se presentan las escrituras de los simbolos convencionales de suma,
resta e igual. Continlia con una nueva coleccion de actividades orientadas a que los alumnos esta-
blezcan relaciones entre problemas y célculos, avanzando en la identificacion de la pertinencia de
usar ciertos recursos y escrituras para abordar problemas de sumay resta. Finaliza el capitulo con el
desafio de inventar problemas a partir de cierta informacion o de célculos propuestos.
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Capitulo 12. Billetes de $ 10 y monedas de $ 1

Se retoma el trabajo con monedas v billetes con la finalidad de que los alumnos inicien
un estudio un poco mas sistematico sobre algunos aspectos relacionados con el valor po-
sicional. Se trata de una primera aproximacion a identificar la cantidad de billetes de $ 10 y
monedas de $ 1 en los nimeros de dos cifras e ir abonando el reconocimiento de posibles
descomposiciones.

Capitulo 13. Cuerpos geométricos

Este capitulo comienza con una coleccion de juegos y problemas que promueven el analisis
de algunas caracteristicas de los cuerpos geometricos y las primeras relaciones entre las caras
y las figuras geomeétricas mas conocidas. Se continda con problemas que demandan selec-
cionar figuras para cubrir caras de cuerpos explicitando las relaciones mencionadas. Posterior-
mente, se presentan otros problemas que buscan avanzar en la caracterizacion de prismas y
piramides considerando ahora vértices vy aristas.

Capitulo 14. Sumas y restas |

Este capitulo vuelve al territorio del calculo. En esta oportunidad se busca gue los alumnos
puedan hacer explicitos aquellos resultados que ya conocen de sumas y restas —porque les
resultan faciles, porque vya los saben, porque los hicieron varias veces y pudieron pensarlos,
etc.— vy se enfrenten con otros mas complejos, gue adn no tienen disponibles. Se propicia que
los alumnos se apoyen en algunos calculos que conocen y de los que disponen de resultados
para encontrar otros méas complejos. En péaginas siguientes se presentan nuevos problemas
con el objetivo de que los alumnos apelen a esos céalculos para resolverlos y se embarguen en
la tarea de encontrar resultados nuevos asi como profundizar en el estudio de problemas del
campo aditivo. El capitulo finaliza con problemas que motorizan el establecimiento de relaciones
entre algunas regularidades que se verifican en el sistema de numeracion vy el resultado de
ciertos célculos.

Capitulo 15. Unos y dieces

Este capitulo retoma el trabajo en torno a las particularidades asociadas al valor posicional y
Sus relaciones con los calculos de sumas v restas. Parte de la tarea involucra la explicitacion de
las transformaciones que sufre un nimero al sumarle “dieces” 0 “unos’”. Los problemas “cabalgan”
en un ida y vuelta entre el andlisis del valor posicional y los calculos mentales de sumas y restas.

Capitulo 16. Diferentes formas de calcular

Al comenzar este capitulo, se vuelve sobre la idea del uso de resultados conocidos para
resolver céalculos nuevos. Otros problemas se centran en la posibilidad de resolver un mismo
céalculo mediante estrategias diferentes. Se avanza con actividades que requieren estimar un re-
sultado con la finalidad de que los ninos dispongan de herramientas de control sobre los calcu-
los que realizan, anticipando el rango del resultado. Esta practica de calculo estimativo también
favorece que los alumnos profundicen en las relaciones entre el calculo mental y el sistema de
numeracion. Finalmente, se profundiza el trabajo con nuevos recursos de calculo para sumar y
restar apelando a diferentes representaciones y organizaciones de las cantidades que se tratan.
El aumento del tamafio de los nUmeros que se propone sumar vy restar exige a los alumnos
recurrir a relaciones nuevas entre cantidades.
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Capitulo 17. Sumas y restas Il

Este capitulo se inicia recuperando practicas que los alumnos han tenido oportunidad de
desplegar en capitulos previos. Se trata de problemas que favorecen el uso y la ampliacion del
repertorio de resultados de sumas. Otros problemas abonan a avanzar progresivamente en el
reconocimiento de la potencia del empleo de los calculos conocidos para resolver célculos
nuevos. Se contindia con otras actividades que propician el estudio de nuevos sentidos para las
sumas v las restas asi como sus relaciones con los célculos. Algunos problemas presentan la
informacion en forma de cuadro, 1o que modifica la complejidad: los alumnos deben interpretar
datos, completar los que faltan y volver al cuadro para buscar los que necesitan. El capitulo
finaliza con un retorno al estudio de las relaciones entre célculos y problemas.

Capitulo 18. Medida

Este capitulo se ocupa de algunos aspectos relacionados con la medida. Se inicia recupe-
rando el trabajo con almanagques para avanzar en las medidas de tiempo (semana, dia, mes,
ano). Posteriormente, se presentan problemas que involucran comparar longitudes —de manera
directa o indirecta—, para finalizar con el problema de determinar una longitud, iniciando el trabajo
con los centimetros como una unidad posible.

Capitulo comodin. Un poco mas dificil

En este capitulo se presentan problemas algo mas complejos que los tratados en todos los
anteriores. Si bien se encuentra al final del libro, el docente podra proponer estos problemas
a sus alumnos tanto a final del afilo como intercalados entre los diversos contenidos que trata
generando nuevos desafios exploratorios. Asimismo, podra presentarselos a aquellos alumnos
mas avanzados para que los resuelvan cuando terminan otras actividades. Algunas situaciones
proponen tratar con ndmeros mas grandes gue los que se abordaron. Otros problemas plan-
tean efectuar repartos con la expectativa de que los alumnos recurran a diferentes estrategias
de resolucion, aungue aln alejadas de la division. Se cierra el libro con problemas que propician
el estudio de relaciones entre célculos, por ejemplo, aquellas que permiten anticipar si dos ex-
presiones son equivalentes sin necesidad de encontrar sus resultados.
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